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PREFACIO

melhoria constante da qualidade do ensino é uma das grandes

metas que tenho me colocado desde que assumi a responsabi-

lidade de dirigir a rede estadual de ensino, na condicdo de Se-
cretdrio.

Essa melhoria da qualidade do ensino passa por algumas condigdes,
que envolvem a valorizacdo do professor, a melhoria e a modernizacdo
das escolas. Uma condi¢@o que perpassa todas essas, porém, é a disponi-
bilizacdo de orientacdes para que o professor possa ter uma referéncia a
partir da qual possa exercer sua fungdo de socializar o conhecimento.

A Proposta Curricular de Santa Catarina, cuja primeira edigdo foi
publicada em 1991, passou por um processo de rediscussdo e aprofunda-
mento, incorporando as novas contribui¢bes de cdda uma das dreas do
conhecimento, durante o ano de 1996.

Essa revisdo e esse aprofundamento aconteceu a partir de uma agdo
da Secretaria de Estado da Educagdo e do Desporto, com o auxilio de
uma parcela dos educadores da rede estadual de ensino (Grupo Multidis-
ciplinar), com a assisténcia de consultores ligados a universidades.

A versao que colocamos a disposicao dos profissionais da educagdo e
das escolas é uma versdo provisdria, para avaliacd@o e critica por parte
desses profissionais. Os resultados dessa avaliacdo e dessa critica serdo
incorporados quando da preparagdo da versao definitiva da segunda edi-
¢cdo da Proposta Curricular de Santa Catarina, revista, aprofundada e
ampliada, que serd editada ainda no decorrer do ano de 1997.

Seja feito um bom uso deste material que agora disponibilizamos.

Prof. Jodo Batista Matos.
Secretdrio de Estado da Educacdo e do Desporto
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APRESENTACAO

emos a grata satisfacdo de apresentar as escolas e aos educado-
res catarinenses a versdo proviséria da 2°. edicdo da Proposta
Curricular de Santa Catarina. Esta versdo € fruto do esforco desta
Secretaria, juntamente com uma equipe de educadores, no decor-
rer de 1996.

Néo queremos disponibilizar de imediato wma edi¢do definitiva, porque en-
tendemos ser de extrema importancia que os educadores catarinenses tomem co-
nhecimento dessa edi¢do ainda provisdria, e possam dar suas contribui¢ées para
que os textos se tornem ainda mais claros, de fdcil compreensdo e com real pos-
sibilidade de servirem como meio para que os educadores possam compreender
melhor o processo pedagdgico em seus aspectos gerais, bem como na especifici-
dade de sua drea do conhecimento, e possam utilizar essa melhor compreensdo
para realizarem uma efetiva melhoria na qualidade do ensino.

Queremos chamar a ateng¢do para o fato de esta versdo ndo ser uma
nova Proposta Curricular para Santa Catarina. Trata-se de um esforco
para garantir um aprofundamento da Proposta cuja primeira versdo com-
pleta chegou as escolas no inicio de 1991. No processo de Revisdo e
Aprofundamento dessa Proposta fez-se um grande esfor¢co para clarear
mais os conceitos jd trabalhados entre 1988 e 1991, através de uma lin-
guagem mais simples, sem perder a profundidade cientifica, até porque
temos a convicgdo de que a complexidade da linguagem ndo € sinénimo de
profundidade cientifica, mas que esta é perfeitamente possivel numa lin-
guagem cuja compreensdo é mais socializada pela sua forma. Ou ainda,
se falamos tanto em socializagdo do conhecimento, ndo podemos elitizar
uma proposta pretensamente socializadora, com uma lmguagem cujo en-
tendimento € para poucos.

E importante também esclarecer que esta versdo preliminar da 2°. edigéo é
composta somente de textos novos, que devem ser vistos como complementares
aos da 1°. edi¢do da Proposta Curricular. Isto ndo significa que estes textos ndo
tenham um valor em si mesmos, mas que foram escritos, levando-se em conta
que, na versdo definitiva da 2°. edicdo, os mesmos estardo figurando ao lado dos
textos da primeira edi¢do.

Para concluir, queremos fazer um apelo aos educadores para que efetiva-
mente leiam e estudem este documento, pois em momento oportuno iremos cole-
tar de forma organizada as contribui¢des para serem incorporadas a versdo de-
[initiva da segunda edi¢do.

Paulo Hentz
Coordenador Geral de Ensino
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EDUCACAO RELIGIOSA ESCOLAR
CIER - SED

INTRODUCAO

A Educagio Religiosa Escolar - ERE - atua em todas as escolas piiblicas catarinenses como componente
curricular sistematizado dentro de um quadro religioso plural.

Nesta perspectiva, na escola piblica do Estado de Santa Catarina a Educagio Religiosa Escolar propde
como centro valores e objetivos comuns a todas as crengas. Sua proposta pede de todos um esforgo na busca
de caminhos para a unidade, respeitando e promovendo a diversidade cultural e religiosa.

A Educagio Religiosa Escolar sofre o impacto da cultura moderna e pés-moderna; em conseqiiéncia, a
centralidade da religido como tnica chave de explicag@o da realidade desaparece.

Este quadro religioso plural, presente nas escolas piiblicas do Estado, urge a necessidade de firmar valo-
res relacionados a vida, ética, ecologia, paz, solidariedade, justica, fraternidade, alteridade, histdria, cultura,
fé. As religides tém escrituras sagradas e/ou tradigdes orais, ritos ¢ teologias que fundamentam estes valo-
res.

“A Educacdo Religiosa deve cultivar esperangas naquilo que a escola precisa desenvolver: capacidade
de observagdo, reflexdo, criacdo, discernimento, julgamento, comunicagdo, convivio, cooperagdo, de-
cisdo e agdo frente a realidade da vida.” (1)

A escola deve possibilitar ac educando a apropriagdo do conhecimento histérico elaborado pela huma-
nidade. A dimensdo religiosa do ser humano é um dos componentes deste conhecimento, e que precisa, por
isso, “estar disponivel a todos os que a ele queiram ter acesso.” %)

Este documento elaborado pela SED, através do Grupo Multidisciplinar, foi apreciado e aprovado pela
Assembléia Extraordinaria do CIER, aos 18/03/97, em Floriandpolis. Para que esta Proposta atinja seus ob-
jetivos € necessério capacitagio permanente e sistemitica dos professores de ERE, sob a assessoria da SED
e do CIER. :

Neste documento, quando é usado o termo Ensino Religioso - ER -, faz-se referéncia a nivel nacional,
de acordo com a Constitui¢io Federal de 1988, artigo 210. Quando ¢ usado o termo Educagdo Religiosa
Escolar - ERE -, refere-se apenas a Santa Catarina, de acordo com o Decreto n° 13.692 de 14 de abril de
1981.

I - HISTORICO DA EDUCACAO RELIGIOSA ESCOLAR NO BRASIL
E EM SANTA CATARINA

O Ensino Religioso no Brasil até 1889 caracterizou-se como aulas de religido na perspectiva exclusiva-
mente catdlica.

Com a Proclamagio da Republica, acontece a separagio entre Estado e Igreja, no entanto o Ensino Re-
ligioso continua sendo contemplado. A partir da década de 30, ele passa a caréter facultativo para o educan-
do e obrigatdrio as escolas publicas.

Na Constituigio de 1946, o Ensino Religioso passa a ser considerado dever do Estado. Neste mesmo pe-
riodo, ocorrem debates entre intelectuais catdlicos que defendiam a importéincia do Ensino Religioso na
escola piiblica e educadores da Escola Nova, adeptos do positivismo, que se posicionavam contra a medida,
porque defendiam a escola laica, gratuita e obrigatoria.

Desde entiio, todas as Constituigdes tém mantido o Ensino Religioso como disciplina dos horarios nor-
mais das escolas piblicas de ciclo basico e médio (ensino fundamental ¢ médio), e de matricula facultativa
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para o educando.

Com a aprovagdo do Decreto n2 13.692, de 14/04/81, o Ensino Religioso passa a ser caracterizado como
Educagdo Religiosa Escolar nas escolas publicas de Santa Catarina.

A partir de 1970, conforme Parecer 72/70 e Parecer 78/70, a Educagdo Religiosa Escolar passa a ser de
cardter ecuménico, sob a orientagdo do Conselho de Igrejas para a Educacdo Religiosa - CIER -, juntamente
com a Secretaria de Estado da Educacgio de Santa Catarina.

De acordo com a Portaria n2 008/8 1/SEE de 20/08/81, as aulas de Educag@o Religiosa Escolar passaram
a ser, gradativamente, remuneradas.

Para agilizar e articular a Educac@o Religiosa Escolar em Santa Catarina, a Secretaria de Estado da
Educagio e do Desporto mantém com o CIER um Convénio, segundo o qual técnicos da Secretaria ajudam
na elaboragdo de Programas, na capacitagdo sistemdtica de docentes e em outras atividades pertinentes a
Educacdo Religiosa Escolar, bem como na remungragio de professores.

IT - PRESSUPOSTOS
Os pressupostos para a Educagio Religiosa Escolar sdo de carater antropoldgico, teoldgico e pedagogico.
1- PRESSUPOSTOS ANTROPOLOGICOS

A pessoa humana é um ser relacional. Relaciona-se com o seu Criador do qual depende. Relaciona-se
com o universo criado como senhor, pois ¢le o transforma pela ciéncia e pela tecnologia. Relaciona-se com
os seres humanos, ndo na dependéncia nem no senhorio, mas de igual para igual, fraternalmente.

Contudo, a inclinagfo para o mal instiga a pessoa a inverter essa ordem. Quer se considerar indepen-
dente, tornando-se senhor e explorador do seu semelhante.

A Educacio Religiosa Escolar quer firmar esses principios fazendo com que o educando aprenda a rela-
cionar-se com a natureza para preservi-la, e com o universo que racionalmente deve transformar, ordenada-
mente para o bem. Igualmente, que ele aprenda a conviver com o seu scmelhante e a respeitd-lo, e sentir-se
dependente do Transcendente®) que o criou.

Vivemos num mundo marcado por contradi¢ées. Enquanto uns se beneficiam com o progresso, a grande
maijoria € excluida destes beneficios.

“Centenas de milhées de seres humanos em nosso planeta cada vez mais padecem desemprego, pobre-
za, fome e destruicdo em suas familias. Foge de nos a esperanga de uma paz duradoura entre as na-
¢oes. Existem tensdes entre os sexos e as geragdes. Criangas morrem, matam e sdo mortas. Cada vez
mais paises sdo abalados por corrupgdo na politica e nos negécios. Estd cada vez mais dificil viver
Juntos pacificamente em nossas cidades por causa dos conflitos sociais, raciais e étnicos, do abuso de
drogas, do crime organizado e da anarquia.” %)

Surge uma conscientizagdo de que a humanidade ndo tem direito de destruir-se. Aparece o esforgo por
parte dos homens e mulheres, para viverem comprometidos com seus semelhantes e com o mundo gue esta
ao redor deles.

“Nesse contexto encontram-se as escolas e a Educagdo Religiosa Escolar. A tarefa desta disciplina serd
de cultivar nos alunos a religiosidade, através da transmissdo de conhecimentos a respeito das Culturas e
Tradicées - Ritos e Celebragdes -, Ethos de cada povo; e levd-los a partir da vivéncia de sua religido, a
serem pessoas que participem e contribuam na transformagdo da cultura de morte, em que se encontra o
mundo, para a cultura de vida, sinal e antecipagdo do Reino. Essa vida compartilhada, que deve ser de-
Jendida, protegida e enaltecida, ndo é reservada somente aos cristios. As palavras de Jesus sdo claras
neste sentido: “Eu vim para que todos tenham vida, e a tenham em abundéncia’.” (Jo 10,10) (5
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Culturas e Tradicoes Religiosas

“E o estudo do fendmeno religioso a luz da razdo humana, analisando questées como: fungdo e valores
da tradi¢do religiosa, relagcdo entre tradicdo religiosa e ética, teodicéia, tradi¢do religiosa natural re-
velada, existéncia e destino do ser humango.” (6)

Ritos e Celebracdes

“Sdo prdticas celebrativas das tradi¢des religiosas formando um conjunto de:
®  rituais que podem ser agrupados em trés categorias principais:
- os propiciatérios que se constituem principalmente de oragdes, sacrificios e purificagoes;
- o5 divinatdrios que visam conhecer os designios do Transcendente em relagdo aos acontecimentos
Jfuturos;
- 05 de mistérios que compreendem as vdrias cerimdnias relacionadas com certas prdticas, limitadas
a um nimero restrito de fiéis, embora também haja uma forma externa acessivel a todo o povo;
e simbolos que sdo sinais indicativos que atingem a fantasia do ser, levando-o a compreensdo de al-
guma coisa;
o espiritualidades que alimentam a vida dos adeptos arravés de ensinamentos, técnicas e tradigdes, a
partir de experiéncias religiosas, e que permitem ao crente uma relagcdo imediata com o Transcen-
dente.” (7)

Ethos

“E a forma interior da moral humana em que se realiza o proprio sentido do ser. E formada na per-
cepgdo interior dos valores, de que nasce o dever como expressdo da consciéncia e como resposta do
proprio ‘eu’ pessoal. O valor moral tem ligagdo com um processo dindmico da intimidade do ser hu-
mano e para atingi-lo ndo basta deter-se a superficie das acdes humanas.” (8)

O conteido das aulas de Educagio Religiosa Escolar deverd dar maior énfase ao aspecto ético. Na ética,
as religides parecem estar mais préximas umas das outras do que no dogma. No entanto, mesmo na ética é
preciso partir de alguns pontos comuns. :

Todas as pessoas buscam ser felizes, aqui e no além, e todas as religiGes procuram respostas a este an-
seio da humanidade. As aulas de Educagdo Religiosa Escolar podem, por isso, apresentar as respostas das
grandes e das pequenas religides, deixando sempre a liberdade para que o educando, a partir de sua religido,
tome decisdes.

Todas as religides apresentam mandamentos e maximas que seus fiéis devem assimilar e cumprir. Al-

* guns destes mandamentos e maximas se repetem em todas as religides do mundo, entre eles: ndo matar, ndo
mentir, ndo roubar, ndo praticar imoralidade, respeitar pai e mée, e amar filhos e filhas.

As aulas de Educagdo Religiosa Escolar podem, a partir das méximas, apresentar as criangas, aos ado-
lescentes e aos jovens a importincia das normas para uma convivéncia solidéria e pacifica.

Existe uma norma que aparece em quase todas as religides. Confiicio, que viveu aproximadamente entre
551 e 489 a.C., formulou-a assim: “Aquilo que ndo desejas para ti, também ndo o facas ds outras pessoas.”
No judaismo, esta mesma regra aparece na boca do Rabi Hillel, que viveu entre 60 a.C. e 10 d.C.: “Nao
fagas aos outros o que tu ndo queres que te facam.” Por fim, a Lei Aurea encontra-se de forma plenificada
nos ensinamentos de Jesus: “Tudo quanto, pois, quereis que os homens vos facam, assim fazei-o vds, tam-
bém, a eles” (Mateus 7,12).

Com fregiiéncia, as pessoas e as nagdes tendem para os extremos. Prova disso sdo as constantes guerras,
ditaduras, rebelides e manifestages andrquicas. As religides muitas vezes também tém caido nesta prética.
No entanto, elas, muito mais do que a filosofia e os governos, t€m a for¢a moral para propor um sensato
caminho entre o libertinismo e o legalismo. Desta for¢a moral podem também se utilizar as aulas de Educa-
¢do Religiosa Escolar.
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As religides, ao contrario da filosofia, certamente por ndo serem simplesmente racionais, mas também
afetivas e simboélicas, conseguem motivar as pessoas para vivenciarem suas propostas morais. As religides
mais do que as filosofias ¢ as ideologias podem, por isso, apresentar exemplos e modelos de homens e mu-
lheres que viveram em grau herdico suas propostas de vida,

2 - PRESSUPOSTOS TEOLOGICOS

A dimensdo religiosa é um componente da antropologia universal. A fenomenologia da Religido tem
demonstrado que em todos os tempos ¢ em todas as culturas, o ser humano se questiona a respeito de si
mesmo e de sua existéncia: Quem sou? De onde vim? Para onde vou? Virias respostas foram construidas
no decorrer da histéria dando origem as diferentes religides.

Nos iiltimos séculos, no perfodo da modernidade, com a exaltagéo da razdo, substitui-se “o pensamento
religioso pelo pensamento cientffico” (19 No entanto, apesar do progresso da tecnologia das transformacdes
em todas as dreas, o ser humano néo viu respondidos os seus questionamentos.

Em conseqiiéncia disso, vemos hoje o renascimento da busca da transcendéncia num quadro de feicGes
pluralistas. Em razdo disto, a Educagio Religiosa Escolar, ministrada na escola, quer possibilitar ao educan-
do o acesso ao conhecimento religioso acumulado no decorrer da histdria que se encontra expresso nos dife-
rentes textos sagrados (Escrituras Sagradas) e nas afirmagdes teologicas (Teologias).

“Escrituras Sagradas sdo textos que transmitem, conforme a fé dos seguidores, uma mensagem do
Transcendente, onde pela revelagdo, cada forma de afirmar o Transcendente faz conhecer aos seres
humanos seus mistérios e sua vontade, dando origem as tradicées. E estdo ligados ao ensino, a prega-
¢do, a exortacdo e aos estudos eruditos.

Contém a elaboragdo dos mistérios e da vontade manifesta do Transcendente com objetivo de buscar
orientagdes para a vida concreta neste mundo. Esta colaboragdo se dd num processo de tempo-histéria
num determinado contexto cultural como fruto prdprio da caminhada religiosa de um povo, observan-
do e respeitando a experiéncia religiosa de seus ancestrais, exigindo ‘a posteriori’ uma interpretacédo
e uma exegese.

Nas tradigdes religiosas que ndo possuem o texto sagrado escrito, a transmissdo € feita na tradigdo
oral.” A1 Considera-se que, apesar de ndo ser sistematizada de forma escrita, a tradi¢@o oral possui
uma revelagdo, uma histdria das narrativas, um contexto cultural e uma exegese.

“Teologias sdo o conjunto de afirmacées e conhecimentos elaborados pela religido e repassados aos
fiéis sobre o Transcendente de um modo organizado ou sistematizado.

Como o Transcendente é a entidade ordenadora e Senhor Absoluto de todas as coisas, expressa-se esse
estudo nas verdades da fé. E a participag¢do na natureza do Transcendente ¢ entendida como graga e
como glorificagdo, respectivamente no tempo e na infinidade.” (12)

3 - PRESSUPOSTOS PEDAGOGICOS

O conhecimento da Educag@o Religiosa, de acordo com as teorias contemporaneas, aproxima-se cada
vez mais da idéia de que o conhecer € construir significados.

A Educacio Religiosa, por isso, tem a tarefa de provocar nos educandos, a partir de suas inquietagdes e
anseios, os caminhos para a construgdo do seu ser. Ela, na sua pratica, trabalha com valores éticos ¢ univer-
sais, celebra e defende a vida no cotidiano, onde se percebe a manifesta¢io do Transcendente € se coloca a
servigo da esperanga e da justica.

Para tanto, € preciso que o educador aproprie-se da realidade plural de uma época, tenha clareza quanto
a sua convic¢iio de f€, seja aberto ac didlogo, e mediador de conflitos entre educandos, escola e comunidade.

Nessa perspectiva, o tratamento didatico dos conteiidos realiza-se a nivel de andlise € conhecimento na
pluralidade cultural da sala de aula, salvaguardando-se a liberdade de expressdo religiosa dos educandos,
seguindo esta seqliéncia:

e a bagagem cultural religiosa do educando e seus conhecimentos anteriores;
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¢ a possibilidade de aprofundamento da complexidade dos assuntos religiosos;

e a construgiio e a reconstrugio de conhecimentos. (13

A Educagio Religiosa Escolar tem a forma de linguagem que lhe é prépria:

- acessivel ao educando enquanto educando e néo enquanto fiel;

- aberta ao didlogo religioso que atenda a pluralidade do universo escolar;

- questionadora, sem pretender ser a verdade absoluta sobre o tema abordado;

- destinada 3s relagdes da pessoa consigo mesma, com o outro, com o mundo e com o Transcendente, 14

III - OBJETIVOS DA EDUCACAO RELIGIOSA ESCOLAR “?

A Educagio Religiosa Escolar, fundamentada na defesa da vida e seus valores, numa linha libertadora e
transformadora, destinada aos educandos da escola piiblica do Estado de Santa Catarina, tem como objetivo:

“Possibilitar ao educando maior abertura e compromisso consigo mesmo, com o outro, com o mundo e
com o Transcendente, de forma reflexiva, transformadora e integrada ao contexto escolar, inserido na
realidade social, econdémica, politica, cultural, religiosa e ambiental de Santa Catarina, que permita o
seu desenvolvimento integral e a construgdo de uma sociedade mais justa e fraterna.”

A Educagao Religiosa Escolar visa a:

e desenvolver a pessoa humana na relagdo consigo mesma, com o outro, com o mundo e com o Trans-
cendente;

e cstimular educandos e educadores a uma reflexdo que lhes permita encontrar o sentido profundo da
vida; '

e ser integrante da vida da escola, ajudando a tornar as relagdes mais humanas e fraternas, favorecendo
a educagdo perscnalizada;

e ser estimuladora da vivéncia de valores fundamentais da vida, para gerar repercussdes transformado-
ras nas relagdes interpessoais;

e cultivar o sentido da esperanca em uma sociedade mais justa, fraterna e soliddria, através da formagZo
de seres humanos comprometidos com a vida e transformados em agentes da histéria;

e estimular a participagdo do educando na sua comunidade de fé.

IV - METODOLOGIA

Alicercada em uma pedagogia libertadora e transformadora, a agdo pedagégica acontece quando edu-
cando e educador desencadeiam o processo ensino-aprendizagem, tomando como ponto de partida o ser
humano concreto, inserido em um contexto histdrico, sécio-cultural.

Nessa perspectiva, a interagdo entre educando e educador precisa ser constante, a fim de permitir o des-
envolvimento da capacidade de reflexdo critica e busca de solugdes diante das situagSes do cotidiano. Para
isso, faz-se necessério uma metodologia:

e CRIADORA de modo que o educando descubra, paulatinamente, os vaiores fundamentais da vida;

e DINAMICA para que o educando participe ativamente;

e CELEBRATIVA da vida humana, da criagdo, do criador e do relacicnamento com o Criador;

o REALISTA a fim de tomar consciéncia da realidade social e existencial;

» ESPERANCOSA, pois com a ajuda do Transcendente e com o esfor¢o comprometido, pode-se mudar

a realidade e contribuir na construgio do projeto do Reino.

Para desenvolver as aulas de Educagiio Religiosa Escolar, o educador terd a liberdade de organizar seu
préprio método, num processo participativo.

A metodologia proposta a seguir, é uma adapta¢do do conhecido VER/JULGAR/AGIR e consta de cin-
€O MOMmentos:
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¢ VISAO: Levantamento da realidade a partir do concreto e ndo do subjetivo. Ver as coisas como sio e
nao como deveriam ser. Podem-se usar elementos de outras disciplinas com estudos de causas e das
conseqiiéncias de problemas.

e REFLEXAO: Momento do confronto da realidade com o paradigma apresentado, que possibilita ao
educando e ao educador pensarem e raciocinarem. As referéncias sfio valores que constroem mais
vida e vida em plenitude.

¢ ACAO TRANSFORMADORA: Percepgio do que se pode fazer de concreto para transformar a reali-
dade. Importa que o educando e o educador sintam a necessidade, a vontade e o interesse em fazer
algo que se transforme. Este momento merece ser cuidadosamente planejado: o que fazer; para que;
para quem; como; a partir de quando; e com que meios.

e AVALIACAO: Oportunidade de constatar o nivel de comprometimento com a agéo transformadora,
proposta ou encaminhada. Ela serd feita de forma participativa, critica, constante, integral e auto-
avaliadora.

¢ CELEBRACAOQ: Dimensido que perpassa toda a vida do ser humano. Por isso, em Educagdo Religio-
sa, faz-se necessdrio criar espage que favoreca a interiorizagdo. Juntos educando e educador véo expe-
rienciar, falar livremente ¢ orar com a consciéncia diante do Transcendente. E também a oportunidade
de acolher o outro, na busca do desenvolvimento sincero e amigo com os semelhantes, em sala de aula
¢ fora dela.
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A metodologia apresentada quer ser um referencial, uma proposta de ajuda. O educador terd a liberdade
de desencadear sua metodologia prépria dentro de um processo participativo. Ela serve como ponto de par-
tida para o trabalho de elaboragio das aulas de Educagdo Religiosa Escolar. As etapas nfo sio estanques
nem precisam acontecer em uma mesma aula: dependendo do assunto, poder-se-a utilizar uma aula para
cada etapa, assim como haveré temas e assuntos que poderfio dispensar uma das etapas.

E importante atender e entender que a metodologia da Educagiio Religiosa Escolar se concretiza mais
pelo clima de sala de aula, pela construgdo coletiva de regras e conduta, pelo respeito miituo, pela reciproci-
dade, pela forma de ser do educador, do que pelo discurso do professor.

1 - INTERDISCIPLINARIDADE

O conhecimento cientifico explora a capacidade intelectual dos educandos com a preocupagio de for-
mas convencionais especializadas nas diversas dreas, esquecendo muitas vezes que a pessoa é um todo indi-
visivel e unico.

Nesta perspectiva, a educagio necessita superar a compartimentalizacdo do ensino, sempre com clareza
de que a compreensdo da totalidade produz a dimens@o do trabalho em partes. O educador precisa conceber
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a interdisciplinaridade como uma postura politico-pedagdgica e ndo como uma justaposi¢do ou apenas afini-
dade de conteiidos a serem trabalhados.

Justifica-se a interdisciplinaridade a partir de trés fundamentos:

* DA UNIDADE DO EDUCANDO: Em que se considera o ser humano como individuo a quem a es-
cola necessita proporcionar, por meio de ensino e pritica integrados, a descoberta de seu préprio ca-
minho em meio a todas as especificidades deste mundo.

e DA UNIDADE DA REALIDADE: Para evitar a fragmentagZo dos contetidos que favorecem mais fa-
cilmente a confusdo do que o conhecimento, faz-se necessario considerar a unidade na diversidade.
Por meio deste fundamento provoca-se a transformacao, dificil de acontecer quando se tem apenas vi-
sdo fracionada do mundo.

» DA INTEGRACAO CULTURAL: Sem ela o ensino deixa de ser iniciagdo, participagdo consciente e
livre na cultura para se tornar objeto fortemente servido pela midia. Através da agéio interdisciplinar
da escola, permitir-se-4 a educandos e educadores expressarem-se culturalmente com as pessoas.

» Diante disso, a interdisciplinaridade € uma exigéncia da escola que precisa, necessariamente, desen-
volver um projeto educativo dnico a comandar toda a atividade pedagdgica.Ela é necesséria também
na Educagdo Religiosa Escolar, sem a qual corre-se o risco de se realizar um trabalho parcial, sem a
vis@o da globalidade do ser humano e do contexto em que vive.

2-AVALIACAO

No processo avaliativo, importa compreender, inicialmente, que “a avaliacdo educacional, em geral, e
a avaliagcdo da aprendizagem escolar, em especifico, sdo meios e ndo fins em si mesmas, estando deste
modo delimitadas pela teoria e pela prdtica que as circunstancializam.” (16

Constata-se, com freqiiéncia, que a avaliagdo muitas vezes estd ocorrendo numa prética autoritria e
classificatéria, que em nada auxilia o avango e o crescimento do educando. Esta pritica € absorvida de um
modelo tedrico que vé a educagiio como um “mecanismo de conservagdo e reprodugdo da sociedade.” (17)

E preciso, pois, situd-la noutro contexto pedagdgico, isto é, colocd-la a servigo de uma proposta educa-
tiva que entenda a transformag@o social e com ela esteja preocupada. Uma avaliagdo assim compreendida, e
comprometida igualmente com a construgido do conhecimento, deve se deslocar do educando para o proces-
so pedagégico como um todo, tendo em vista redirecionar a educaco e © ensino para garantir a efetiva for-
magdo e aprendizagem.

Cabe aqui destacar uma das defini¢des mais comuns de avaliagdo apresentada por Luckesi: “A avalia-
¢do é um julgamento de valor sobre manifestacées relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada de
decisdo.” 18) Sendo a Educagdo Religiosa Escolar uma disciplina integrante ¢ integradora do curriculo, hd
de se construir uma pratica avaliadora diagnéstica, visando o crescimento do educando.

O processo de avaliagio de Educagfio Religiosa Escolar ndo se refere especificamente a quantidade de
conhecimentos, mas sim a capacidade de assumir e vivenciar progressivamente um compromisse consigo
mesmo, com o outro, com © mundo & com o Transcendente, na busca do desenvolvimento integral ¢ da
constru¢do de uma sociedade mais justa e fraterna.

A observagio continua e progressiva sobre a agdo do educando e educador, demonstrada em atitudes de
vida, oferece dados para uma revisdo continua da atuagdo no processo educativo. Esta observagio continua
permitird o desenvolvimento do educador e educando e periodicamente, conforme os temas vistos, pode ser
sintetizada em:

e CONHECIMENTO: o saber (defini¢do do conteiido que se quer trabalhar);

e PARTICIPACAO: o saber fazer (observagio do interesse do educando e de sua capacidade de didlogo

e expressio);

¢ ATITUDE DE VIDA: o saber ser (vivéncia religiosa, humanitiria, comunitdria e de servigo). (1%

A avaliaciio sobre as atitudes de vida do educando ¢ do educador se da por meio da reflexdo pessoal,
pela qual se chega a concretizagio da vida a luz da fé. Por isso, € importante que o educador proporcione aos
educandos momentos de reflexdo, mais que meras atividades.
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A avaliagdo pode ser desenvolvida por meio de: fichas descritivas que envolvam determinados aspectos
integrantes da personalidade humana; entrevistas individuais; comunicagGes orais e escritas; observacao
dirigida e espontinea; participacdo em trabalhos de grupo; relatorios; exposi¢do de trabalhos; trabalhos es-
critos ou orais, envolvendo pesquisas, levantamentos, andlise de situagdes...

A auto-avaliagio fundamenta a avaliagio, pois encaminha para a autocritica de atos, atitudes e ativida-
des religiosas, analisa o grau de participacéo e interesse de cada um no relacionamento e crescimento pesso-
al e grupal, e aponta as causas das mudangas.

A avaliacdo na Educacdo Religiosa Escolar implica compreender:

- auto-avaliagio do educando e do educador;

- avaliagdo do educando pelo educador e vice-versa.

Desenvolver o trabalho nesta perspectiva de avaliacio diagndstico-participativa favorece a formagdo de
pessoas criticas, conscientes e comprometidas com a transformagio pessoal e social.

V - PROGRAMA DE EDUCACAO RELIGIOSA ESCOLAR

O programa de Educacdo Religiosa Escolar busca ser um subsidio de ajuda aos educadores e deixa a
critério da criatividade do professor o desenvolvimento de cada tema em aulas, tantas quantas forem neces-
sérias, adaptando-o & realidade de seus educandos.

PRE-ESCOLAR

Tema Central: Deus nos ama - AMOR
Objetivo Geral: Reconhecer o cuidado e o carinho de Deus que no amor faz cada um ser filho amado.

Eixo 1 - DEUS ME AMA COMO SOU

« EU: UMA PESSOA
¢« TENHO UM NOME

¢ MEU CORPO E IMPORTANTE
» POSSO ME COMUNICAR'

» TENHO INTELIGENCIA

» POSSO BRINCAR

Eixo 2 - DEUS ME AMA NOS OUTROS

¢ VIVEMOS EM FAMILIA

» VIVO JUNTO COM OS OUTROS

& CRESCO COM OS OUTROS

¢ PRECISAMOS UNS DOS OUTROS

¢ CONVERSAMOS COM DEUS EM COMUNIDADE
s DEUS SE COMUNICA COM A GENTE

Eixo 3 - DEUS ME AMA NA CRIACAO

¢ AS MARAVILHAS DE DEUS NA NATUREZA

e AS MARAVILHAS DE DEUS NO UNIVERSO

* AS MARAVILHAS DE DEUS NA VIDA

» TODAS AS COISAS EXISTEM PARA PARTILHAR
» TODA A CRIACAO FALA DO AMOR DE DEUS

* POU MINHA RESPOSTA AO AMOR DE DEUS
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1* SERIE

Tema Central: Deus nos ama na criagio - CRIACAO
Objetivo Geral: Desenvolver a consciéncia do amor de Deus na criacio, crescendo como seu colabora-
dor, em harmonia consigo mesmo, com os outros & com © universo.

Eixo 1 - SOU PESSOA CRIADA POR DEUS

 VIDA PRESENTE DE DEUS

» PESSOA, SEMELHANCA DE DEUS

» CADA PESSOA, UNICA E ESPECIAL

» ALEGRIA DE SER CRIANCA

» CORPO, MANIFESTACAO DA VIDA

s PESSOA, CAPACIDADE DE CRIACAO

Eixo 2 - TODOS AJUDAMOS NA CRIACAO

o CRESCIMENTO EM DEUS
» VIVENCIA EM FAMILIA

e CRESCIMENTO NA AMIZADE

e CONVIVENCIA COM O OUTRO

« EXPERIENCIA DE LIMITES

e RELACIONAMENTO FRATERNO

Eixo 3 - A CRIACAO MANIFESTA DEUS

e GRANDEZA DA CRIACAO

» CRIACAO PARA O BEM DE TODOS

» PERFEICAQO DA CRIACAO

» HARMONIA E EQUILIBRIO NA CRIACAO
e TRANSFORMANDO PARA MAIS VIDA

e CONTINUIDADE DA VIDA

2°SERIE
Tema Central: Deus partilha sua vida na criagdo - PARTILHA

Objetivo Geral: Desenvolver a consciéncia da gratuidade do amor de Deus manifestada e partilhada em
vida no universo, crescendo em constante doagio.

Eixo 1 - SOU PESSOA CHAMADA A PARTILHAR NA CRIACAO

¢ PESSOA: SER AMADO POR DEUS
¢ CRESCIMENTO NO AMOR

e PRESENCA DO AMOR NA VIDA
e VIDA A SER PARTILHADA

* ALEGRIA NA PARTILHA

Eixo 2 - TODOS SAQO CHAMADOS A PARTILHA PELA CONVIVENCIA -

e PARTILHA NA ACOLHIDA
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¢ PARTILHA NA COLABORACAO
¢ PARTILHA NA SOLIDARIEDADE
¢ PARTILHA NA COMUNICACAO
» PARTILHA NO DAR E RECEBER
» PARTILHA NA UNIAO

Eixo 3 - A PARTILHA NO UNIVERSO MANIFESTA O AMOR DO DEUS CRIADOR

» NATUREZA: MANIFESTACAO DO AMOR DE DEUS
e MAE-TERRA: PARTILHA NA CRIACAO

e VIDA: FONTE DO AMOR DE DEUS

e CRIACAO PARTILHADA NA VIDA

» COLABORACAO NA CRIACAO

o CONTINUANDO A CRIACAO

3*SERIE

Tema Central Deus se revela na histéria - HISTORIA
Objetivo Geral: Desenvolver a consciéncia do amor de Deus na criagiio, crescendo como seu colabora-
dor, em harmonia consigo mesmo, com 0s QUtros & coIn O UNiverso.

Eixo 1 - SOU PESSOA FAZENDO HISTORIA

» PESSOA: VIDA E HISTORIA COM DEUS

» CORPO: PRESENCA DE VIDA

» TEMPO PARA CRESCER E VIVER

e VIDA COM DEUS

» HISTORIA: CONVIVENCIA NO PERDAO

* HISTORIA: PARTICIPACAO EM COMUNIDADE

Eixo 2 - JUNTOS FAZEMOS HISTORIA

e HISTORIA: CRESCIMENTO EM AMIZADE

e HISTORIA: CRESCIMENTO EM COMUNIDADE

e HISTORIA: CRESCIMENTO COM RESPONSABILIDADE
» HISTORIA: CRESCIMENTO NO RELACIONAMENTO

» HISTORIA: CRESCIMENTO NO LAZER

e HISTORIA: CRESCIMENTO NA REALIZACAO

Eixo 3 - A CRIACAO CONTINUA NA HISTORIA

¢ CRIACAO: PRESENCA DO AMOR DE DEUS

» CO-RESPONSABILIDADE NA CRIACAO

« PRESENCA DO DEUS CRIADOR NA HISTORIA

e CONSTRUCAO DA HISTORIA COM DEUS

« CONTINUIDADE DA ACAO DIVINA NA CRIACAO

¢ DEUS PRESENTE NA HISTORIA ENCORAJA A VIDA
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4° SERIE

Tema Central: Deus nos chama a assumir sua vida - VIDA
Objetivo Geral: Desenvolver a consciéncia do amor de Deus Criador, origem, doagéo e sustentagdo da
vida, crescendo na defesa e preservagdo da mesma no universo.

Eixo 1 - SOU PESSOA ASSUMINDO A VIDA

e VIDA EM REALIZACAO

« DESAFIOS NA VIDA

» BUSCA DA FELICIDADE

» ESPERANCA NO CRESCIMENTO

¢ COMPROMISSO NA CONSTRUCAO DE VIDA

Eixo 2 -~ TODOS SOMOS RESPONSAVEIS PELA VIDA

» OPCAOQ PELA VIDA

¢ SENTIDO DA VIDA

« SOLIDARIEDADE PELA VIDA

« HARMONIA DE VIDA EM FAMILIA

e CONSTRUCAO DE VIDA EM COMUNIDADE
¢ VIDA NA ESCOLA

Eixo 3 - A VIDA DO UNIVERSO CONTINUA A OBRA DA CRIACAO

¢ VIDA: DOM A SER PRESERVADO
e VIDA: COMUNICACAO DE DEUS
e VIDA PARA TODOS

¢ TRANSFORMACAQ PARA A VIDA
¢ CELEBRACAO DA VIDA

5* SERIE

Tema Central: Deus nos convida a viver e crescer em sua vida - VIVER E CRESCER
Objetivo geral: Assumir a histéria participando com Deus na construgio e transformagio do universo.

Eixo 1 - SOU PESSOA EM CRESCIMENTO NA HISTORIA

« PESSOA: IMAGEM DE DEUS
» PESSOA: HISTORIA DE AMOR

¢ PESSOA: CONSTRUCAO JUNTQ COM OUTROS
e PESSOA: DESAFIO DO CRESCIMENTO

¢ PESSOA: CAPACIDADES E LIMITACOES

¢ PESSOA: VIDA EM COMUNICACAO

» PESSOA: BUSCA DE DEUS

Eixo 2 - UNIDOS CRESCEMOS E FAZEMOS HISTORIA

e CRESCIMENTO COM 0S OUTROS
» CRESCIMENTO NA HISTORIA
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e CRESCIMENTO EM FAMILIA

» CRESCIMENTO NA AMIZADE

» PESSOA: FEMININO E MASCULINO
« CONVIVENDO NO LAZER

e CONVIVIO EM COMUNIDADE

Eixo 3 - O CRESCIMENTO DA VIDA EM DEUS CONTINUA A CONSTRUCAO E TRANSFOR-

MACAO DO UNIVERSO

e MUNDO: COMUNICACAO DE DEUS

e« MUNDO: EVOLUCAQ PARA TODOS

* PESSOA: SER A SERVICO

» JESUS: DEUS PRESENTE NA VIDA DO MUNDO

6* SERIE

Tema Central: Deus nos convida a participar da vida em comunidade - PARTICIPACAQ
Objetivo Geral: Assumir o desafio do crescimento da vida com Deus pela participagéo em comunidade.

Eixo 1 - SOU PESSOA CRESCENDO EM COMUNIDADE

¢ PESSOA: VIDA EM PLENITUDE
¢ PESSOA: SER EM CRESCIMENTO

« PESSOA: CRESCIMENTO COM OUTROS

» PESSOA: ADOLESCENCIA E SEXUALIDADE
* PESSOA EM RELACAQ

» PESSOA: SER COM CAPACIDADES

e APELO DE VIDA

Eixo 2 - UNIDOS SOMOS CO-RESPONSAVEIS PELA VIDA EM COMUNIDADE

¢ CRESCIMENTO NA AMIZADE ENO AMOR

- o PARTILHA DE VALORES

¢ COMUNIDADE: MISSAQ

¢ CO-RESPONSABILIDADE PELA VIDA

¢ CONSTRUCAO DA HISTORIA

* O ESPIRITO DE DEUS NA COMUNIDADE

e COMUNIDADE: EXPERIENCIA DE PERDAO

Eixo 3- A PARTICIPACAO EM COMUNIDADE E GERADORA DA VIDA DE DEUS NO UNIVERSO

¢ UNIVERSO: PRESENCA DO DEUS CRIADOR
» PERFEICAO DA OBRA DE DEUS

s FRATERNIDADE UNIVERSAL

¢ PROMOCAO DE VIDA

7 SERIE

Tema Central: Deus nos convida 3 liberdade com responsabilidade - LIBERDADE E RESPONSABILIDADE
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Objetivo Geral: Assumir a vida no desafio de ser livre e responsdvel para realizar-se como pessoa criada
por Deus.

Eixo 1 - PESSOA: SER LIVRE E RESPONSAVEL

= PESSOA: SER LIVRE

¢ PESSOA: SER EM LIBERDADE

* RESPONSABILIDADE

® PESSOA: SER EM AMADURECIMENTO

+« LIBERDADE E OS LIMITES

e RESPONSABILIDADE NA E COM A VIDA

Eixo 2 - UNIDOS CONQUISTAMOS A LIBERDADE COM RESPONSABILIDADE DE CO-
PARTICIPANTES DA VIDA EM DEUS

e LIBERDADE: CONQUISTA EM GRUPO

e LIBERDADE: CONQUISTA DO POVO

« LIBERDADE NA SEXUALIDADE

e RESPONSABILIDADE COM OS MAIS POBRES
» LIBERDADE EM FAMILIA

» LIBERDADE RELIGIOSA

e LIBERDADE DE EXPRESSAO

e A VERDADE LIBERTA

Eixo 3 - O CRESCIMENTO EM LIBERDADE E RESPONSABILIDADE DINAMIZA A VIDA DO
DEUS CRIADOR NO UNIVERSO

¢ UNIVERSQ: CRIACAO DE DEUS

e TERRA: LAR CRIADO POR DEUS

e RESPONSABILIDADE PELA CRIACAO
¢ VIDA MARAVILHA E DESGRACA

» OPCAO PELA VIDA

» HARMONIA: PRESENTE DE DEUS

8* SERIE

Tema Central: Deus nos convida ao compromisso com a vida em plenitude - COMPROMISSO
Objetivo Geral: Assumir a vida como compromisso com Deus, origem e fonte de vida plena.

Eixo 1 - SOU PESSOA COMPROMISSADA COM O DEUS CRIADOR

« HISTORIA DE VIDA

¢ VIDA COM DEUS

¢ PROJETO DE VIDA

e VIDA: CORPOREIDADE

» BREVIDADE DA VIDA

¢ SIGNIFICADO DOS CONFLITOS
o VIDA: SEXUALIDADE
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Eixo 2 - UNIDOS MANIFESTAMOS O COMPROMISSO COM DEUS NA VIDA, POR GESTOS E
ATITUDES CONCRETAS

¢ DESAFIOS DA SOCIALIZACAO
¢ CONHECIMENTO DA CULTURA
* CONQUISTA DE ESPACO
 VIDA: BEM PARA TODOS

e VIDA: CARINHO E AFETO

e CONFLITO DE GERACOES

Eixo 3 - A REALIZACAO HUMANA PELA VIDA COMPROMISSADA COM O DEUS CRIADOR
DO UNIVERSO

» POSICIONAMENTO DE VIDA NO UNIVERSO
e POLITICA: O BEM PARA A VIDA

e ESPERANCA NA VIDA

« UM MUNDO MELHOR

 VIDA NO UNIVERSO EM PERIGO

s NA VIDA: UNIAO FAZ A FORCA
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AM, 1997, p. 34.

12. Idem, p. 35.

13. Idem, p. 39.

14. Cf. Curriculo Basico de Educagao Religiosa Escolar CIER/SEC. Floriandpolis, 1994, p. 21,

15. Este documento (Proposta Curricular) baseia-se na proposta de Objetivos, Metodologia, Programa de Educagio Religiosa
Escolar aprovados pelo CIER e publicados nos livros da colegio ERE - Educagiio Religiosa Ecuménica. Petropolis: Vozes, 1996,

16. LUCKES], Cipriano C. Avaliacio educacional escolar - Para além do autoritarismo - Revista ANDE, Florianépolis, ano V,
p- 47, out.f1986.

17. Idem, p. 47.

18. Idem, p. 49.

19. SANTA CATARINA. Secretaria de Estado da Educagio. Proposta Curricular. Florianépolis: IOESC, 1991.
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CURSO DE MAGISTERIO:
CONTEXTUALIZAGCAO HISTORICA E PRESSUPOSTOS
TEORICO-METODOLOGICOS

Esta Proposta para o trabalho com os Fundamentos Tedrico-Metodoldgicos e a disciplina Lingua Es-
trangeira Moderna (Inglés), no Curso de Magistério, representa uma conquista € uma constru¢do. Conquista,
porque traz grandes modificagdes na organizagio e estrutura destas disciplinas, hd muito esperadas pelos
professores. Construgao, porque ¢ um estudo e uma produgdo tedrico-metodolégica que se constituiram a
partir de uma acdo conjunta entre os professores das Coordenadorias Regionais de Ensino do Estado (Curso
de 8 horas trabalhadas em cada CRE, envolvendo professores destas disciplinas, Integradores de Ensino e
docentes indicados para o desenvolvimento das atividades de estudo e produgdo escrita), representantes do
Grupo Multidisciplinar que atuaram na elaboragdo da nova da Proposta Curricular para o Estado de Santa
Catarina, o Grupo Magistério do érgio central, a equipe de trabalho da Diretoria de Ensino Mé-
dio/COGEN/SED e os Consultores devidamente capacitados nas respectivas dreas. Esta agéo objetivou fazer
frente as devidas transformagdes que, necessariamente, deveriam realizar-se, adequando o ensino escolar aos
novos tempos da cultura e ciéncia mais avangadas, da tecnologia em acelerado ritmo, das maiores exigéncias
intelectuais dos educadores, enfim, uma série de inovagdes que precisam, de uma ou de outra forma, chegar
a escola. Certamente, as grandes fontes onde se buscou o devido fio condutor da construgio feita, foram a
nova Proposta Curricular, j4 especificada, e a grande contribuicdo dos professores das escolas de Ensino
Médio e do Grupo Multidisciplinar. O mesmo processo pretende-se realizar em relacdo as disciplinas do
Curriculo do Magistério, ndo trabalhadas neste documento, em que se buscard, também, encaminhar novas
orientagOes ao estagio supervisionado, o qual tem sido uma grande problemitica no que se refere aos cursos
de formagao de professores.

Delineia-se um trabalho fundamental que mostra a4 populagéc catarinense os resultados de uma agio
coletiva, onde cada um tem também a oportunidade de manifestar suas expectativas, suas dificuldades e
propostas para melhorias na educagio e, também, a possibilidade de participagdo em um processo que no é,
na sua natureza, determinista e fechado. Esta producdo ha que ser discutida, debatida em todos os seus pon-
tos fundamentais para ser, sobretudo, enriquecida e devidamente adequada ao trabalho do professor que
deve ser o grande beneficidrio deste empreendimento.

O ensino de uma profissdo, como a de ser professor, pressupde o desenvolvimento simultineo de uma
inteligéncia formal e especulativa de um lado, e, de outro, uma inteligéncia interpessoal capaz de unificar e
operacionalizar todos estes conjuntos de a¢des inteligentes com a capacidade de comunicar e impulsionar as
acdes e estruturas de agdes autdnomas dos educadores: isto exige pedagogia.

A pedagogia, numa concepgic mais rica é, podemos dizer, a arte de fazer éticos os homens. Isto quer
dizer que frente ao cariter indiferenciado das primeiras manifestactes humanas da crianga, fundamentadas
nos seus contatos iniciais com o mundo em que ela tem uma nogdo confusa de si mesma, € a pedagogia,
desde a intervencgdo familiar, um processo que busca construir no homem uma segunda natureza pela for-
magdo ¢ a educagdo. Somente estas fazem o homem tal como deve ser: um ser que ultrapassa sua imediatez
natural, suas atitudes egocéntricas, ingénuas e instintivas, tornando-se cada vez mais social, mais universal,

O processo educativo compreende, assim, numerosos modos de pensamento ¢ de a¢io que transitam e
se transformam, de geragio a geragdo, por processos pedagégicos firmados no contato direto e daradouro
entre aquele que ensina e aquele que aprende. Estes processos sdo uma parte importante da profissdo de
professor, pois ddo lugar & explicitaciio ndo s6 dos esquemas ensinados, como também dos esquemas em-
pregados para ensinar alguém. Certamente, a pura transmissao € tanto maior numa disciplina cientifica, ou
cultural, quanto nelas so menos compreendidos e menos codificados os proprios contetidos, saberes, modos
de pensamento e de agéo.
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Um bom sinal do lugar que um professor ocupa na sua disciplina seria sem divida o da idéia - maior ou
menor - que ¢le tem daquilo que precisaria dominar para estar realmente a altura do saber construido desta
disciplina e da forma técnica coerente para ensind-lo a outros. Aqui se trata de duas questdes essenciais:
dominar este saber e poder comunici-lo, j4 que a capacidade de ensinar do professor - e ensinar bem - s6
pode crescer, & medida que cresce também seu dominio dos esquemas mais recentemente construidos e ge-
radores de outros, em matéria de métodos, de técnicas, de conceitos ou de teorias. Consideramos que este é
o ponto crucial do Curso de Magistério.

O individuo formado em cursos dessa natureza deve ter bem claro o trabalho que tem pela frente. Com
as criangas das séries iniciais, ele devera exercer “perturbagdes” ao explicar os conteridos em suas aulas que
desafiem, desequilibrem as estruturas de pensamento delas, desinstalando suas certezas firmadas sobre as
coisas, tal como se relacionam com o mundo na sua ética infantil. Isto € necessdrio para que se garanta a
evolugdo pedagdgica das criangas em relacdo a suas condutas injciais de existéncia, pois estas requerem a
obediéncia e a disciplina como meios imprescindiveis para abandonarem suas atitudes arbitrdrias e vontades
caprichosas. Uma vez centradas em si mesmas, desconhecendo a atividade do seu pensar, elas necessitam
mais que tudo da educagdo para mover-lhes as estruturas de pensamento e poderem se converter em pessoas
livres, auténomas ¢ conhecedoras.

E da maior importincia, também, que as criangas aprendam a trabalhar com seus professores, porque a
escola ndo devera converter tudo em jogo, em brinquedo, como também dever4 iniciar o habito do trabalho;
ao contrdrio do animal, o homem ndo encontra simplesmente a satisfagdo de suas necessidades existenciais
dadas na natureza; estc somente pode resolvé-las mediante sua atividade, sendo muito pouco o que pode
aproveitar, sem submeter previamente os materiais da natureza a um processo de trabalho. Este trabalho a
que nos referimos € o préprio processo de desenvolvimento do ser humano, na busca de atingir patamares de
inteligibilidade do mundo sempre mais compreensiveis.

O trabalho construiu civilizagGes, e o trabalho intelectual tem acelerado este processo a ponto de, ten-
dencialmente, liberar os homens de atividades rotineiras e escravizadoras, pondo uma das condi¢des funda-
mentais de sua construgio histérica: 0 homem como sujeito frente 4 natureza e como cidaddo em suas rela-
¢des sociais.

Logo, o homem opera sobre as coisas da natureza e as incorpora a si mesmo em estruturas e agoes, in-
teragindo com o mundo desta forma. Este € um processo eminentemente social, correspondendo a constitui-
¢do de estruturas cientificas e culturais que sdo condigGes necessdrias para a inteligibilidade e compreensio
das coisas. Ciéncia e Cultura estio na origem da construgiio do mundo social e equivalem, na sua sintese, ao
conhecimento universal: principio comum a todos, pois, quando se pde, cria estruturas universais € flexiveis,
compreensiveis por todos. Esta € a condicio de socializagdo dos homens, que ndo vem de um pressuposto
inato, nem de um saber absoluto externo; o processo de socializagéio € universal exatamente por ser aquele
conjunto de relages (agdes e operagdes) que determina a légica do desenvolvimento dos homens e também
as diversas formas histéricas que este desenvolvimento determina, até sua plenitude e superagdo. O social,
tdo esvaziado nas explicagdes formalistas e fundadas no senso comum, corresponde essencialmente a coor-
denagdo geral das agGes humanas, & unidade de todas as formas historicas, que faz de todas elas uma produ-
¢fio universal, uma sociedade humana.

A Educagio Geral, neste aspecto, deve propiciar os conhecimentos cientificos e culturais mediante os
quais o futuro professor possa ensinar com pleno dominic os contetidos de sua disciplina, aprendendo a
tomar decisdes internas coerentes, sempre que necessirio, na medida em que forem se estabelecendo novas
operagdes de pensamento em seus alunos; estes precisam da orientagfio mais firme por estarem vivendo um
momento crucial de suas vidas, em que tm uma consciéncia mais ou menos confusa acerca do que eles
préprios sdo e do que fazem no mundo onde vivem, conforme ji dissemos anteriormente.

Tanto na crianca quanto no jovem, o desenvolvimento é um crescente aprofundamento destes em si
mesmos, ao irem tomando consciéncia crescente de si. Os professores devem ter a clareza deste processo;
por isso, a necessidade de dominarem seguramente os contetidos que ensinam e de saberem comunica-los
devidamente para se fazerem entendidos. Os alunos devem internalizar estes contelidos € estruturd-los para
si mesmos, aprendendo também a interligé-los com outros, avangando em relagdo ao processo inicial. A
partir daf, eles se autonomizam, criando as “ontogenias” de que precisam para situar-se em meio ao cres-
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cente processo de humanizagio e socializagio do homem; ou seja, criando estruturas de agdo muito bem
edificadas, criadas a contrapelo do mundo dado, como mininaturezas de segunda ordem, eminentemente
sociais.

Nido mais guiadas pelas ag¢des restritas ao império dos sentidos e das puras representagdes intuitivas, as
criangcas educadas se realizam como individuos, tornando-se mais autodeterminadas e mais livres de sua
subjetividade dominante.

Essas “ontogenias” assim criadas permitem que os alunos ajam por sua logica propria de desenvolvi-
mento, adequando-se com mais liberdade a perturbagdes ou desafios que lhes sdo propostos por aqueles
constructos cientificos e elementos culturais, que precisam dominar para si; tornam-se, ac mesmo tempo,
mais independentes das idéias dos “autores” estudados, das explicagées de seu professor e das determina-
¢Ges ideoldgicas de alguns livros didaticos, passando a mover-se pelas construgdes que criaram em si mes-
mos, com conhecimento de causa. de outro modo, ndo ha aprendizagem, ndo hd nenhuma transformagao -
ndo hd educagio! Pode-se até fingir que na aparéncia o processc acontece, mas € a mais pura ilusio!

Quanto aos jovens, eles comegam seu desenvelvimento sentindo verdadeiro fascinio pelo estranho ¢
pelo que esta distante de si, acostumando-se a viver suas fantasias e ilusdes como forma de conseguir alcan-
¢ar alguma coisa que nao lhes é familiar. Trata-se de uma fase da vida em que o auto-conhecimento depende
muito das circunstincias do mundo, dos comportamentos que trazem alguma conotagio diferente do modelo
social habitual; diversidade esta que eles precisam entender, cheia de contradicdes de toda a ordem, como o
¢ o préprio desenvolvimento de seu corpo com todas as transformagdes que nele véo se processando, e que
thes trazem desequilibrios constantes.

A aprendizagem de contetdos da cultura erudita, nesta fase da vida, a exemplo da histéria, as artes, da
lingua estrangeira, constitui uma grande resposta a esse impulso centrifugo do jovem para fora de si mesmo
e que necessita se encontrar. Dai a relevéancia do dominio da lingua materna e do estudo de elementos cultu-
rais de todo tipo que facilitam esta tarefa de desalienagio, ao oferecerem a idéia da totalidade da produgio
cultural humana, dando mais identidade aos jovens que vivem uma existéncia parcial ¢ fragmentéria, prépria
dessa idade. 7 :

Ja o contato com uma profissdo, ou a decisdo em dedicar-se a universidade requerem a formagéo cienti-
fica, além da cultura geral, para que o jovem se ocupe também de uma formagio tedrica e pratica, deixando
de permanecer vitima de uma atitude nostalgica juvenil, muito mais profunda na cultura moderna, atomizada
e excludente, que lhe gera muito mais tensdes. O professor precisa ajuda-lo a construir o habitus que seria
entio uma inteligéncia formal, que € um todus operandi cientifico que possibilita a a¢@o especifica no mo-
mento exato, no préprio espirito da aplicagio técnica. O habitus é uma inteligéncia mediadora entre as es-
truturas externas ¢ as dos individuos; ele nada teria de carater acomodativo e passivo, nem transmissionista,
mas sim de inteligéncia construida por eles, nas suas interagdes, pelo seu trabalho, que € o termo médio
entre o individuo e a sociedade.

Sem estas estruturas de agdes ou sistemas de a¢Oes coordenadas e reversiveis, capazes de gerar outras
tantas coordenagdes de agdes nos mais diversos campos do saber, o professor nio consegue realizar o seu
trabalho. Os Cursos de Magistério devem levar em conta esta condi¢do fundamental, para que os professores
saibam ensinar, ensinar bem!

As ciéncias que constam na preparacio profissional constituem campos mais codificados por indicagoes
praticas, pelo saber fazer, como uma parte importante de qualquer profissdo, mesmo da “arte de ensinar”,
gue € uma operagdo pritica, perante opgdes cientificas.

O Curso de Magistério deve estar plenamente consolidado na certeza de que no mundo infantil € na ju-
ventude impera o desejo da educagdo, mesmo inconsciente, que as criangas e 0s jovens sentem como meio
essencial para alcangarem a autonomia e a liberdade que possuem os adultos com quem convivem. Esta
consideracio descaracteriza a forte conotagio lddica, principalmente em relagdo a crianga, apresentada qua-
se sempre como se sua educagdo fora um mero jogo, deixando-se de lado a devida seriedade e rigor que ela
exige no seu desenvolvimento. o

O que se trata de ensinar nesse curso, portanto, é essencialmente um modo de produgdo cientifico-
cultural, capaz de converter as interagoes subjetivas e abstratas das criangas e dos jovens em operagdes ci-
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entificas e técnicas, o que supde que aqueles que cursam o Magistério tenham uma relagdo muito profunda
com o gue se chama comumente de “teoria” ou “pritica”.

A dicotomia teoria-metodologia (ou conteido-forma) € a grande ferida epistemoldgica que precisa ser
imediatamente tratada. As opg¢des ditas priticas, por mais técnicas que sejam, ndo estdo separadas das op-
¢des tedricas de construgdo do contetdo da ciéncia e da cultura. Estas estdo diretamente imbricadas, de tal
modo que uma néo se justifica sem a outra,

E significativo, pois, que o que se segue a Educagio Geral (disciplinas trabathadas na Proposta Curri-
cular para o Estado de Santa Catarina, Edi¢do 97), no Curso em questéo, trilhe pelos alicerces de uma pro-
fissdo enquanto Fundamentos Tedrico-Metodolégicos; af é fundamental que se trabalhe muito bem com a
unidade contetido-forma, teoria-metodologia/prética, conferindo também a Didatica e a Estrutura de Funcio-
namento do Ensino um papel muito mais relevante do que estas tém no atual contexto curricular, entdo,
muito mais definidas como meros apéndices instrumentais do que efetivamente disciplinas formadoras. Esta
questdo requer estudos mais especificos a serem realizados em um outro momento, capazes de deixar bem
claro aos professores qual a natureza formativa destas disciplinas, até hoje muito pouco explicitada mesmo
na farta literatura que se tem a respeito.

Somente em fung@io de um conjunto de proposi¢des tedricas é que qualquer dado empirico da cultura
técnica (profissionalizagdo a ser muito bem garantida aos alunos do Curse de Magistério, mediante os Fun-
damentos Tedrico-Metodoldgicos e o Estigio, devidamente uma pritica comprovadora de uma congruéncia
entre Educagdo Geral e Cultura Técnica) pode funcionar como a realizagio destas teorias - ou elas nio
existem, ndo funcionam! Mesmo a mais elementar das profissdes ensina que as insisténcias pragmaéticas sdo
uma maneira de fingir que se ignora, ou simplesmente que se ignora, realmente, aquilo que se deveria domi-
nar bem para exercé-lo.
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Habilita¢do: Curso de Magistério - Ed. Infantil a 4° série do Ensino Fundamental
Turno: Diurno
Carga hordria total: 4032

N° de dias letivos semanais: 05

N° de semanas letivas: 36/42 Duragio de hora/aula: 50 minutos

CARGA
DISCIPLINAS N° DE AULAS SEMANAIS HORARIA
TOTAL
1° 2° 3° 4°
- Lingua Portuguesa e Literatura 4 3 - - 252
= - Lingua Estrangeira Moderna 2 2 1 - 180
- - Educagdo Artistica - 2 - - 72
s - Educac@o Fisica 3 3 3 - 324
O - Historia 2 2 - - 144
O - Geografia 2 2 - - 144
LI - Matemitica 3 3 - - 216
— - Quimica 2 2 - - 144
e - Fisica 2 2 - - 144
< - Biologia € Programas de Saiide 2 2 - - 144
o - Educagdo Religiosa Escolar 1 - - - 36
SUB TOTAL 23 23 04 - 1800
- Filosofia 2 - - - 72
- Sociologia - 2 - - 72
- Psicologia - - 2 - 72
<D( - Fundamentos Tedrico-Metodol6-
< gicos do Ensino de:
wo . Alfabetizacao - - 2 2 144
e & . Portugués - - 2 3 180
|:|<_ o . Histéria e Geografia - - 2 2 144
g . Ciéncias - - 2 2 144
) . Matematica - - 2 3 180
. Educagédo Artistica - - - 2 72
. Educacio Fisica - - - 3 108
. Educacdo Religiosa - - - 2 72
SUB TOTAL 2 2 12 19 1260
Fundamentos Tedricos-Metodo- 16-
%J_" gicos do Ensino de:
< . Filosofia da Educacdo - - 2 - 72
é - Sociologia da Educacfo - - 2 - 72
W . Histéria da Educagio - - - 2 72
- % . Psicologia da Educagao - - - 2 72
£5 . Estrutura e Funcionamento do
@0 Ensino de 1° Grau - - 2 - 72
3 . Diditica e Pratica do Ensino - . 3 2 180
E . Estagio Curricular - - 2 10 432
SUB TOTAL - - 11 16 972
TOTAL GERAL 25 25 27 35 4032

* Estdgio Curricular a ser desenvolvido em hordrio extra-classe.

® A Lingua Estrang. Mod. (Inglés, Esp., Fran., Itali. e Alem.) seré oferecida de acordo com a opgio da Unidade Escolar.
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Habilitagio: Curso de Magistério - Ed. Infantil a 4° série do Ensino Fundamental
Turno: Noturno
Carga horaria total; 4032
N° de dias letivos semanais: 05 N° de semanas letivas: 36/42 Duragdo de hora/aula: 45minutos
CARGA
DISCIPLINAS N° DE AULAS SEMANAIS HORARIA
TOTAL
1 [ 20 3 o 40
s - Lingua Portuguesa e Literatura 4 3 - - 252
- - Lingua Estrangeira Moderna 2 2 2 - 216
s - Educagédo Artistica - 2 - - 72
O - Educagio Fisica 2 2 2 - 216
O - Historia 2 2 - - 144
Ll - Geografia 2 2 - - 144
- - Matemitica 3 3 - - 216
1 - Quimica 2 3 - - 180
<C - Fisica 3 2 - - 180
o - Biologia e Programas de Saiide 2 2 - - 144
- Educagéo Religiosa Escolar 1 - - - 36
SUB TOTAL 23 23 04 - 1800
- Filosofia 2 - - - 72
- Sociologia - 2 - - 72
- Psicologia - - 2 - 72
<O( - Fundamentos Tedrico-Metodo-
< l6gicos do Ensino de:
w O . Alfabetizagdo - - 2 2 144
s . Portagués - - 2 3 180
ai_ o . Histéria e Geografia - - 2 2 144
g . Ciéncias - - 2 2 144
0 . Matematica - - 2 3 180
. Educagdo Artistica - - - 2 72
. Educag@o Fisica - - - 2 72
. Educagédo Religiosa - - - 2 72
SUB TOTAL 2 2 12 18 1224
Fundamentos Tedricos-
W | Metodol6gicos do Ensino de:
Z . Filosofia da Educag@o - - 2 - 72
é . Sociologia da Educagdo - - 2 - 72
Wz . Histéria da Educagdo - - - 2 72
E pd . Psicologia da Educagio - - - 3 108
& % . Estrutura e Funcionamento do
] Ensino de 1° Grau - - 2 - 72
[ . Didatica e Pratica do Ensino - - 3 2 180
< . Estégio Curricular - . 2 10 432
& .
SUB TOTAL - - 11 17 1008
TOTAL GERAL 25 25 27 35 4032

* Estdgio Curricular a ser desenvolvido €m horério extra-classe.

® A Lingua Estrang. Mod. (Inglés, Esp., Fran., Ttali. e Alem.) serd oferecida de acordo com a opgo da Unidade Escolar.
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Habilitagdo: Curso de Magistério - Ed. Infantil a 4" série do Ensino Fundamental
Turno: Noturno
Carga horiria total: 4248

N° de dias letivos semanais; 05

N° de semanas letivas: 36/42

Duracéo de hora/aula: 45minutos

CARGA
DISCIPLINAS N° DE AULAS SEMANAIS HORARIA
TOTAL
1 [+] 20 30 40
= - Lingua Portuguesa e Literatura 4 3 - - 252
S - Lingua Estrangeira Moderna 2 2 2 - 216
s - Educagio Artistica - 2 - - 12
O - Educacio Fisica 2 2 2 - 216
O - Historia 2 2 - - 144
L - Geografia 2 2 - - 144
— - Matematica 3 3 - - 216
0 - Quimica 3 3 - - 216
<C - Fisica 3 3 - - 216
o - Biologia e Programas de Satide 3 3 - - 216
- Educagio Religiosa Escolar 1 - - - 36
SUB TOTAL 25 25 04 - 1944
- Filosofia 2 - - - 72
- Sociologia - 2 - - 72
- Psicologia - - 2 - 72
g - Fundamentos Teérico-Metodo-
< légicos do Ensino de:
wo . Alfabetizacido - - 2 2 144
E % . Portugués - - 2 3 180
L . Histéria e Geografia - - 2 2 144
g . Ciéncias - - 2 2 144
o) . Matemdtica - - 2 3 180
. Educagdo Artistica - - - 2 72
. Educagdo Fisica - - - 2 72
. Educacio Religiosa - - - 2 72
SUB TOTAL 2 2 12 19 1224
Fundamentos Tedricos-
",'_J Metodologicos do Ensino de:
Z . Filosofia da Educagio - - 3 - 108
é . Sociologia da Educagdo - - 3 - 108
w :L—J . Histéria da Educagio - - - 2 72
e % . Psicologia da Educacio - - - 3 108
E ] . Estrutura e Funcionamento do
o) Ensino de 1° Grau - - 2 - 72
LOL . Didética e Prética do Ensino - - 3 2 180
g:_ . Estagio Curricular - - 2 10 432
SUB TOTAL - - 13 17 1080
TOTAL GERAL 27 27 29 35 4248

* Estdgio Curricular a ser desenvolvido em hordrio exira-classe.

® A Lingua Estrang. Mod. (Inglés, Esp., Fran., Itali.
*Educagiio Fisica serd ministrada em horério extra-classe.

e Alem.) serd oferecida de acordo com a opgio da Unidade Escolar.
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Habilitagio: Curso de Magistério - Ed. Infantil a 4* série do Ensino Fundamental
- Tuarno: Diurno
Carga hordria total: 4356
N° de dias letivos semanais: 03 N° de semanas letivas: 36/42 Duragao de hora/aula: 50 minutos
CARGA
DISCIPLINAS N° DE AULAS SEMANAIS HORARIA
TOTAL
10 20 30 40
s - Lingua Portuguc'sa e Literatura 4 3 - - 252
5 - Lingua Estrangeira Moderna 2 2 "2 - 216
= - Educagdo Artistica - 2 - - 72
@) - Educacio Fisica 3 3 3 - 324
O - Historia 2 2 - - 144
L - - Geografia 2 2 - - 144
— - Matematica 3 3 - - 216
(1 a8 - Quimica 3 3 - - 216
<C - Fisica 3 3 - - 216
o - Biologia e Programas de Satide 3 3 - - 216
- Educagiio Religiosa Escolar 1 - - - 36
SUB TOTAL 26 26 05 - 2052
" - Filosofia 2 - - - 72
- Sociologia - 2 - - 72
- Psicologia - - 2 - 72
< - Fundamentos Tedrico-Metodo-
a . . R
< 16gicos do Ensino de:
w . Alfabetizacdo - - 2 2 144
K= . Portugués - - 2 3 180
E h . Histéria ¢ Geografia - - 2 2 144
4 . Ciéncias - - 2 2 144
0 . Matematica - - 2 3 180
. Educagdo Artistica - - - 2 72
. Educagio Fisica - - - 3 108
. Educac@o Religiosa - - - 2 72
SUB TOTAL 2 2 12 19 1260
Fundamentos Tedricos-
W | Metodolégicos do Ensino de:
= . Filosofia da Educagio - - 3 - 108
é . Sociologia da Educagdo - - 3 - 108
W :,:' . Histdria da Educagéio - - - 2 72
- % . Psicologia da Educagio - - - 2 72
g5 . Estrutura e Funcionamento do
2] Ensino de 1° Grau - - 2 - 72
"CL) . Didética e Prética do Ensino - - 3 2 180
E . Estagio Curricular - - 2 10 432
SUB TOTAL - - 13 16 1044
TOTAL GERAL 28 28 30 35 4356

* Estagio Curricular a ser desenvolvido em horério extra-classe.

® A Lingua Estrang. Mod. (Inglés, Esp., Fran., Ttali. e Alem.) serd oferecida de acordo com a opg¢io da Unidade Escolar.
* A Educagiio Fisica serd ministrada em hordrio extra-classe.
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FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DO
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

A escola para o povo sé tem sentido numa nova forma de organizar a
sociedade. Ndo é possivel fazer uma escola para todos dentro de uma
sociedade para alguns! Ou seja, a democratiza¢do da escola precisa

ser acompanhada de um novo projeto social, gue supere a exclusdo.
(Celso dos S. Vasconcellos, Para onde vai o professor?)

1- EMENTA (PROGRAMA PARA O CURSO DE MAGISTERIO — 3* E 4* SERIES)

Interacido verbal: o discurso pedagégico em relacdo a outras praticas discursivas: estratégias,
condigbes de produgio, formas de interaciio na aprendizagem, organizacfio socio-espacial — dimensio
lingiiistica, dimensfio pedagégica e dimensao politica (politicas de trabalho) dessas relacoes.

2 -PRELIMINARES

O que significa trabalhar com linguagem com futuros professores da Educagdo Infantil e das séries ini-
ciais do Ensino Fundamental?

Esta questiio diz respeito, inicialmente, ao sentido que este trabalho deve ter, tendo em vista o atendi-
mento de um conjunto de pessoas cujos direitos estdo garantidos pela Constitui¢ao Federal de 1988. Tratan-
do-se da Educagio Infantil, ou seja, aquela que € dirigida as criangas desde o seu nascimento até os seis anos
de idade (periodo correspondente ao atendimento em creche e na pré-escola), pode-se dizer que sua finali-
dade é precipuamente social: deve promover o desenvolvimento fisico, emocional, cognitivo e social da
crianga, em complementacio & agdo da familia.

A formagdo especifica para atuar nessa drea, de modo a promover a melhoria da qualidade do atendi-
mento, sé pode ser garantida em curso de Ensine Médio no minimo, da mesma forma que o exige o atendi-
mento &s criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental. O curso de Ensino Médio com essa responsabi-
lidade deve, portanto, refletir tal necessidade em sua programagio, propondo contetidos apropriados a toda
essa etapa da educagdo, que é fundamental para a continuidade harmoniosa do desenvolvimento do ser hu-
mano.

Nio se pode desconhecer, dentro deste contexto, que a dindmica da vida social, com seu ritmo vertigi-
noso, nos obriga a repensar continuamente a escola, em todos os seus niveis. A vida em familia, hoje, cer-
tamente nio pode proporcionar a um grande mimero de criangas uma base adequada para o desenvolvimento
emocional e social, e portanto o papel da escola se amplia e se torna mais e mais importante. Essa grande
tarefa, certamente, ndo pode ser levada a efeito apenas no ambito estrito da escola, de modo que a prépria
concepgio de escola, em todo o processo educativo, deve ampliar-se, envolvendo outras instituigdes e pes-
soas da comunidade em geral. Esta € a grande aposta da educagdo num mundo que gira tdo rapidamente.

A questdo proposta no inicio diz respeito também, de um modo muito particular, & concepgdo que a so-
ciedade vai desenvolvendo sobre o papel do professor e 3 sua avaliagio desse trabalho, mas também & visdo
do préprio educador sobre o seu trabalho e sobre si mesmo.

Se o professor é alguém a quem cabe construir cultura a partir da cultura estabelecida, que ele € obri-
gado a retomar (olhar para o passado), e projetar a cultura (cthar para o futuro), seu trabalho &, concreta-
mente, um aqui-agora. Isto exige que, antes de mais nada, ele seja um analista e critico do préprio mundo em
que trabalha. O contato com a realidade e com os parceiros de trabalho € pressuposto para a realizagdo de
um projeto consistente.
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O énimo para realizar tarefas exige que haja conhecimento, um compromisso (sei o que devo fazer) e
apoio mttuo, cooperagio (sei com quem vou trabalhar), com relagio a metas que o projeto toma inicial-
mente (sei para onde caminhar). Isto pressupde, € claro, que o educador esteja assumindo que hd mudangas
a processar.

Uma contradi¢gido muito nitida aparece, entretanto, no educador: a0 mesmo tempo que sente a necessi-
dade de dar novo encaminhamento ao seu trabalho, para que ele faga sentido para si mesmo, para os alunos e
para a comunidade, resiste e apresenta justificativas de todo tipo para nio mudar. Uma delas estd direta-
mente relacionada as condigGes materiais da tarefa educacional; outra se prende a crise que remete a forma-
¢do basica e a capacitagdo, processos interminédveis que assustam por mais de um motivo.

A situagdo pedagégica local do educador reflete, sem didvida, as condigdes objetivas que permitem a
continuidade de um estado de coisas que a ninguém deve agradar, e que precisam, por isso, de superagao;
essas condi¢cdes compdem a realidade do ponto de vista social e politico. Como conseqiiéncia, a formagdo
sécio-politica do futuro professor nédo pode ser menosprezada. Quem ja atua na escola deve investir na
constante reflexdo de sua prética e na capacitacdo para uma prética diferenciada; quem se prepara para a
prética educacional tem o direito de contar com essa formagdo. Ela implica a idéia de estudo e andlise da
totalidade ¢ permite compreender por que a escola funciona assim, e abre caminho para orientagdes alterna-
tivas, mostrando onde e como é possivel romper, com base em nova maneira de compreender a sociedade, o
homem e suas relacdes.

Como se percebe, nenhum trabalho diferenciado pode ter inicio antes de uma compreensdo do mundo,
do homem, do papel da educagdo e da escola dentro de um projeto educativo. Para a proposta que aqui €
apresentada, tem-se como base o conjunto das orientagdes tedrico-metodolégicas expostas no documento
PROPOSTA CURRICULAR PARA LINGUA PORTUGUESA - 1997, bem como no documento global da Secretaria de
Estado da Educacido e do Desporto, aquelas respeitando a Educagio Infantil, que aqui € incluida do ponto de
vista do desenvolvimento da linguagem no processo de socializagio e de compreensdo do mundo.

3 - FUNDAMENTACAO TEORICA

A Proposta Curricular de Santa Catarina para a drea de Lingua Portuguesa sintetiza um processo que foi
longo e complexo, envolvendo estudo e discussdo pedagdgica, e sua elaboragdo se deu de acordo com uma
linha norteadora explicitada no plano politico-pedagdgico para o Estado.

Considerando que ele oferece aos professores em geral matéria para reflexdo tanto do ponto de vista te-
drico-metodoldgico como de conteddos, metodologia de trabalho e avaliagdo, no 4mbito da escola, entende-
se que sua leitura deve ser estimulada e sua andlise promovida, integrando as questes que serdo arroladas
na proposta programitica. Por outro lado, uma vez que o documento explicita toda a orientagdo tedrica, tra-
¢a-se aqui apenas um quadro topicalizando questdes que representam chaves para a abordagem da Lingua
Portuguesa no Curso de Magistério. '

o O conceito de mediagio na formacgio das funcies superiores da mente, segundo Vygotsky

Embora haja uma base reflexa no comportamento dos homens e animais, a especificidades dos proces-
so0s psicolégicos humanos pressupde conexdes indiretas entre os estimulos recebidos e as respostas emitidas,
0 que ocorre sempre através de elos de mediagao.

O conceito de mediacfio estd necessariamente associado a linguagem, que tem um papel fundamental
no desenvolvimento psicoldgico; o processo, por sua vez, é séeio-histérico. Mostrou-se, através de pesquisas
experimentais, que a estrutura do pensamento depende de como se organizam as formas de atividades domi-
nantes em culturas diferenciadas. Em outras palavras: a formagdo da consciéncia se vincula diretamente as
préticas e as formas de cultura existentes, e € a linguagem verbal o sistema simbdlico mais apropriado para
estabelecer os processos complexos da mente e a autoconsciéncia.

O adulto, no processo de aprendizagem da crianga, tem um papel fundamental: suas formas de lingua-
gem e sua prépria subjetividade sdo mediadores na formacgdo da crianga. E através de instrumentos psico-
légicos (a lingua, mecanismos mnemotécnicos, simbolismo algébrico, esquemas, diagramas, arte, mapas e
todo tipo de signos convencionais), que sdo elementos da cultura, criagdes da humanidade, que, no desen-
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volvimento da mente, se dirigem para os individuos e sio paulatinamente interiorizados. Com a maturagio
da mente e a formagdo da consciéncia e da linguagem, o sujeito vai se tornando aos poucos menos depen-
dente desses elementos.

¢ O conceito de linguagem interior

A metodologia histdrico-genética de Vygotsky levou-o a considerar que a linguagem € um instrumento
psicoldgico que age de forma mediada no estdgio precoce do pensamento (a atividade pratica). O resultado
desse cardter mediado € o pensamento verbal. .

Contrariamente ao pressuposto de Piaget, que defendia a natureza individual da estruturagido do pensa-
mento, Vygotsky defende a natureza social da linguagem, e polemizou o conceito de linguagem egocéntrica
daquele autor, mostrando que seu pretenso desaparecimento a partir de uma certa etapa corresponde, de fato,
a uma interiorizacio que vai desempenhar um papel crucial na formagao de categorias complexas do funci-
onamento psicoldgico: imaginacdo, organizacdo, planejamento, memdria, vontade. Todos os instrumentos
psicoldgicos (estimulos) do pensamento sdo de tal forma significativos para as criangas que Vygotsky pas-
sou a chama-los genericamente de signos.

¢ A formacao de conceitos e funcbes

A formagido de conceitos ¢ fungdes se define, segundo Vygotsky, no que ele chama idade de transi¢io, ou
seja, da inféncia para a adolescéncia. O conceito vai aparecer como um complexo psicoldgico, algo com caréter
genérico que sintetiza um conjunto de apreciacdes ligadas & vida cultural. Em nivel de generalizagio, por
exemplo, martelo, pd, enxada, foice podem ser representados através do conceito ferramenta. Esta operagdo,
segundo Vygotsky, é enriquecedora, oferecendo uma visio mais completa daqueles instrumentos, uma vez que
relacional. As operagdes de generalizagio vdo abarcando um niimero cada vez maior de objetos, € em conse-
qliéncia provocam novas conexdes, que so extremamente significativas no processo de conhecimento. E dessa
forma que surge para os objetos, através da linguagem, o reconhecimento subjetivo de um “lugar no mundo” —
em nivel de totalidade, isto corresponde & formag@o de uma visio de mundo. Esse trajeto é formador da perso-
nalidade, da autoconsciéncia. Nesse nivel, dizemos que o ser humano opera com metacogniciio.

Nossa forma de pensar e nosso sistema de conceitos € determinado, inevitavelmente, pelo contexto s6-
cio-cultural em que estamos inseridos. E aqui se inclui nossa vida afetiva, nossos sentimentos. A par de sen-
tirmos, também podemos analisar € nomear nossos sentimentos. Uma conseqiiente autoconsciéncia positiva
disto é que podemos alteri-los.

Uma vez que conceitos ¢ afetos interagem, deve-se compreender que a vida emocional como um todo
nio pode ser descartada no processo de desenvolvimento humano, e especialmente no quadro da aprendiza-
gem escolar. Aqui, de modo especial, a primeira manifestagdo de que ¢ componente afetivo estd atuando
através do adulto mediador é a preocupacio de estabelecer o respeito miituo entre todos os participantes do
trabalho pedagdgico.

® A “zona de desenvolvimento proximal’’

Este conceito, que fornece uma base pedagdgica para qualquer drea de atuagiio, foi desenvolvido por
Vygotsky a partir do préprio estudo da formacdo do conceito. Ele propds uma distin¢éo entre conceitos de
cariter cotidiano e conceitos de cariter cientifico: os primeiros sido decorrentes de situagbes concretas e
correspondem ac nivel mais alto de generalizagdo a partir dessas situagoes; os outros sao “generalizagdes de
pensamentos”, e, portanto, jé trabalham com conceitos em geral, estabelecendo sistemas mais complexos;
nesse processo, a propria atividade mental € objeto de reflexdo, e o caminho percorrido vai do abstrato ao
concreto.

A relagio entre os dois tipos € a exigéncia de media¢Ges para possibilitar a passagem de um grupo para
o outro levaram Vygotsky a postular a seguinte distingdo: o grau de apreensdo de conceitos cotidianos por
uma crianga apontaria o seu nivel de desenvolvimento atual; entre esse nivel e aquele de apreensdo de
conceitos cientificos, ou seja, o nivel de desenvolvimento potencial, se estabelece um espago para o traba-
lho pedagdgico: o nivel de desenvolvimento proximal. E exatamente neste espago que deve ser exercida a
mediagio, na medida em que a escola se preocupard com o desenvolvimento em diregdo ao que € potencial
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na crianga, no sentido de torna-lo um nivel de desenvolvimento atual que funcionard como novo ponto de
partida.

Toda a aprendizagem pré-escolar tem um peso consideravel no inicio da vida escolar, na medida em que
nessa fase se formam os conceitos espontincos, que sdo condi¢io para a formacdo de conceitos cientificos
— DS quais, por sua vez, passam a influenciar estruturalmente aqueles.

¢ O signo como suporte de ideologia

A tese de que a palavra é o signo ideoldgico por exceléncia, apresentada e defendida por Mikhail
Bakhtin, vai de par com a idéia de que as linguas ndo sdo simples instrumentos de comunicagdo; elas sdo
processos complexos que se constituem entre interlocutores. Como tal, sua mais profunda caracteristica é a
dialogia, que é o principio de compreenséo de todas as modalidades lingiiisticas. O didlogo € a forma pri-
mordial da fala, estimulo externo que se interioriza e desenvolve aos poucos a consciéncia do mundo e a
consciéncia de si.

Bakhtin reafirma que, fora do processo interacional, € impossivel entender as formas do discurso interi-
or. Com efeito: mesmo que nio haja interlocutores imediatos, sempre hd uma orientagdo para o outro.

Considerando que a existéncia da linguagem sé faz sentido dentro de uma moldura social, sua comple-
xidade advém de suas fungdes na pritica social efetiva, e € dai que ela tira suas modalidades, as crencas, os
valores de que ¢ impregnada. Todos os sentidos elaborados com a linguagem sfo resultado de agdo coletiva.
Cada sujeito, em cada situagdo, precisa ocupar um lugar para enunciar-se. As enunciagdes, assim, refletem
valores sociais que tém orientagdes contrdrias (oposi¢des, confrontos); a conseqiiéncia disso sdo os conflitos
mais ou menos abertos. ’

e Processamento do texto

O texto emerge como um conjunto de enunciados que guardam certa configuragéo lingiiistica e coerén-
cia; isto acontece sempre em dado momento e espago histéricos, e sua construgdo pressupde regularidades e
normas previstas . Ele carrega, inevitavelmente, as marcas da histéria cultural de um povo, ¢ é manifestagio
lingtifstica associada a outras préaticas sociais.

Dizer que uma nova abordagem de ensino deve centrar-se no texto € reconhecer, antes de mais nada,
que ele € a forma privilegiada de intercAmbio social. Como tal, sua principal caracteristica € fazer sentido,
com o qual se produzem efeitos diversos; a linguagem do texto permite ao sujeito realizar uma infinidade de
atos, na base dos quais estd a fungdo de influenciar, de persuadir.

Os conteiidos de Lingua Portuguesa, sintetizados em atividades de fala, escuta, leitura e escritura, sio
todos decorrentes do texto. Nenhuma € passiva; alids, hd uma contradigdo nos termos propor uma atividade,
um trabalho de construgdo cuja base € o texto e contentar-se com mera repetigdo num produto sem vida.

O texto corresponde, na verdade, a um processo longo e complexo de formulagio subjetiva, implicando
operagdes miultiplas que s6 sdo dominadas gradativamente, na medida de sua funcionalidade em contextos
de uso efetivo. Exercicios de automatizagio gramatical, normalmente elaborados sem vincula¢do com a
producfo efetiva, ndo garantem, portanto, a construgdo adequada do texto. Ou seja, ndo se passa a construir
bons textos sé porque se sabe gramatica!

® Autoritarismo e ensino

A concepgao comunicativa da linguagem conduziu a um esquema simétrico de comunicagfo, esque-
cendo o papel daquele que representa o outro da relagéo lingiiistica. Nesse esquema privilegia-se a fungéo de
representacdo do mundo, com a possibilidade de que informagGes a respeito desse mundo possam ser
transmitidas de modo claro e conciso. O papel subjetivo aparecia como secundario.

A compreensio da linguagem, dessa forma, ndo foi favorecida. Na escola, o grande papel passou a ser
transmitir conhecimento, ensinar e procurar que os alunos assimilassem esses conhecimentos registra-
dos com o passar dos séculos.

Uma linguagem ndo desviante tem de apresentar-se normatizada; corresponde a um ideal, gue sé podia
associar-se a uma forma escrita. Dai que gramitica tem tudo a ver com forma grifica, j4 que a fala, pela
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sua natureza, apresenta todo tipo de variac@o. Assim, a escola sempre privilegiou a gramatica, desde o pro-
cesso de alfabetizacdo (o termo alfabetizacio remete inequivocamente ao grifico).

Como nédo se pretende, por principio, que as normas sejam questionadas, o autoritarismo no ensino se
firmou como conseqiiéncia. O discurso pedagdgico ainda tende fortemente para ¢ autoritarismo, apesar de
todo o esfor¢o que se tem feito nos iltimos tempos, considerando as abordagens alternativas e a compreen-
sdo crescente, no interior de vdrias cié€ncias, a respeito do fendmeno lingiiistico.

A proposta que se discute aqui sugere, a partir da compreensdo da linguagem come interagio, que o
exercicio da polémica (no sentido positivo de fun¢do polémica da linguagem) passe a ser uma constante —
o que significa permitir o exercicio da linguagem, com manifestagdo de subjetividade, aqueles que se tém
dedicado apenas a escutar e a repetir; aceitar vozes diferenciadas e discordantes, promovendo um debate
significativo, onde a criacdo tem lugar. Polemizar é¢ uma forma saudavel de ir ampliando a compreenséo do
mundo (com as coisas, as pessoas ¢ suas relacdes) e, a partir daf, ter um papel ativo no movimento de edifi-
cagdo da cultura. '

4 - OBJETIVOS GERAIS

* Propiciar ao estudante de magistério conhecimentos tedrico-metodoldgicos relativos ao processo de
ensino e aprendizagem da lingua materna na pré-escola e no inicio do Ensino Fundamental, capaci-
tando-o para uma atuagéo competente e efetiva na escola.

» Estabelecer o quadro socio-politico-cultural desses conhecimentos e o papel (prerrogativas) do educa-
dor como membro critico e criativo da sociedade.

» Desenvoiver a reflexdo em torno da problemitica do ensino de Lingua Portuguesa em suas especifici-
dades, discutindo as alternativas existentes € as possibilidades de integrar teoria e pratica.

¢ Desenvolver a reflexdo em torno da problematica do letramento e da alfabetizagio, promovendo dis-
cussdes a respeito dos caminhos existentes e das possibilidades de integrar teoria e pritica.

5. OBJETIVOS ESPECIFICOS

¢ Estimular a reflexdo do estudante frente a questdes de ensino-aprendizagem, incluindo o préprio dis-
curso pedagogico, a linguagem da produgdo textual (oral e escrita), a andlise lingiiistica, a leitura ¢ a
literatura, favorecendo a construgdo de um conhecimento articulado ao propésito da linguagem.

¢ Trabalhar conteiidos e propostas metodoldgicas na 4rea de Lingua Portuguesa, buscando o desenvol-
vimento de um trabalho alternativo.

¢ Oportunizar o conhecimento de elementos para uma proposta de trabalho que invista em interdiscipli-
naridade, partindo do didlogo entre Lingua Portuguesa e Literatura enquanto disciplinas curriculares e
outros campos de conhecimento.

e Aprofundar as discussdes e estimular propostas de trabalho sobre a interagio teoria-pratica-teoria na
relacio pedagégica professor-aluno-objeto de conhecimento, abarcando determinagdes de cariter
micro e macroestrutural com vistas ao exercicio profissional critico e criativo, constituido a partir de
uma concepgao de ensino vinculada com a pesquisa.

e Criar espago de interlocugdo em que se reflita sobre o processo de aquisigio e desenvolvimento da
linguagem. .

e Pensar o processo de alfabetizagio a luz das contribui¢ées tedrico-metodoldgicas de estudos lingiiisti-
cos e de campos auxiliares, buscando o desenvolvimento de um trabalho alternativo que permita a
constitui¢do de sujeitos leitores / produtores nos espagos pedagégicos e fora deles.

6 - PROGRAMA DE ENSINO — POSSIBILIDADES

O ensino da linguagem se fundamenta em trés grandes eixos: oralidade (fala), escritura, leitura, todos
eles convergindo para uma dimens&o de analise lingiiistica. Esta forma de apresentacdo tem o sentido de
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ressaltar um trabalho de ensino de lingua articulado enquanto pratica de linguagem. Ou scja, a interagdo é
a categoria que constitui todos os campos.

Do mesmo modo, a apresentacdo dos “contetidos” deste programa manifesta dimensdes que no ensino-
aprendizagem se deve levar em conta: o lingiiistico, 0 pedagogico, o politico (politicas de trabalho). Nio
se pode conceber que contelidos, nessa nova perspectiva, sejam abordados de uma maneira singular, pontual.
Assim, eles estfo aqui globalmente apresentados para as duas séries.

Esta forma de encarar o objeto de trabalho pode ser visualizada no esquema abaixo.

Relacoes Interacionais

l

lingiiistico pedagdgico politico (politicas de trabalho)

lingua-estrutura (aspectos notacionais)

oralidade leitura escritur
(fala)
| lingua-acontecimento (aspectos discursivos)

v
analise lingiiistica
RELA(;(.)ES INTERACIONAIS

e o discurso pedagdgico

e atividades discursivas

e estratégias de discurso

s condicdes de producdo das atividades discursivas: papel dos interlocutores, normas, conflitos,
imagens,...

e formas de interagao e aprendizagem

e a organizacdo sécio-espacial e as atividades pedagdgicas

O estudo das relagdes interacionais aparece centralizado em torno do discurso pedagdgico; as outras
praticas discursivas serdo tratadas em contraste com este discurso, bem como as estratégias utilizadas em
cada uma destas priticas em busca da eficdcia. Da mesma forma, cada uma delas serd encarada do ponto de
vista das condigdes de sua produgdo, sempre levando em conta o horizonte social. Algumas das formas do
discurso pedagdgico a considerar especialmente sdo aquelas promovidas para efeito de aprendizagem no
ambiente da sala de aula € em outros espagos / lugares, bem como a relag@o entre a organizagdo sécio-
espacial e as atividades pedagdgicas correspondentes.

¢ O lingiiistico

- 0s conhecimentos lingiifsticos da crianca na fase pré-escolar

- concepgdes de linguagem e o trabalho escolar

- letramento e escolarizagdo

- alfabetizac¢@io no contexto escolar

- préticas sociais de linguagem: uso publico e uso privado

- linguagem oral (fala) e linguagem escrita

- leitura e escritura

- 0 texto como unidade discursiva

- condigGes de produgdo: horizonte social mais amplo, situagio especifica, interlocutores
- configuragGes textuais e géneros discursivos ( diversidade de textos)

- textualidade: elementos notacionais (ortografia, pontuagio, gramaticalidade) e elementos discursivos
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(semantica, pragmadtica)
- autoria: a afirmacéo do sujeito no seu texto
- ensino e aprendizagem de texto (processo): compreensao, interpretagdo (alteridade)
- lingua-estrutura, lingua-acontecimento — o gramatical ¢ o discursivo (relagdes, contrastes)
- reflexdes sobre a linguagem: ensino de gramatica?
- norma e ensino (erro: uma discussio necessaria)
- reflexdes sobre a linguagem: possibilidades de trabalho em sala de aula
- a linguagem em sua manifestacdo: o lingiifstico, o epilingiiistico, o metalingiiistico
- a diversidade de situagGes, contextos, espacos de uso da linguagem: variag@o lingiiistica (dialetos,
registros, estilos)
- literatura infantil: estude de autores, anélise de obras e producio; procedimentos de ensino
- a formac#o do sujeito leitor / escritor
Essa dimensdo das praticas interacionais é, evidentemente, uma constante. Os tépicos acima marcam,
sem pretender seu tratamento singular (isolado), a presenga da lingua em seu funcionamento. Manifestam a
relagdo da linguagem como sistema simbélico com o mundo a que necessariamente remete — neste caso,
com as representagdes de um universo especifico: o da educagéo escolar, em relagdo com representagdes de
outros universos coexistentes na sociedade (outros discursos).

¢ O pedagégico

- concepgdes e relacdes pedagdgicas no processo de ensino da lingua

- ensino de Portugués: da Educagdo Infantil & 4° série do Ensino Fundamental — uma visdo dos aspec-
tos tedrico-metodolégicos

- concepgdes de alfabetizagdo e priticas — contexto historico

- concepgdes de ensino ¢ de aprendizagem; praticas pedagdgicas

- ensino e pesquisa (relagcdo necessaria)

- analise de priticas instituidas e propostas alternativas

- métodos, estratégias e recursos metodolégicos na 4rea de ensino de Portugués e a construgéao do
conhecimento

- tecnologias do ensino de lingua

- estudo, pesquisa e discussdo de projetos de ensino de lingua materna (da Educagdo infantil 2 4* série)

Esta dimensdo corresponde as relacGes propriamente ditas de ensino-aprendizagem, respondendo a

projetos de caréter politico e constituindo-se por meio de varias formas de linguagem.

¢ O politico (politicas de trabalho)

- elaboragdo de projetos de docéncia para atuar em niveis de ensino da Educagdo Infantil a 4* série do
Ensino Fundamental na 4rea da linguagem, articulando o cotidiano da comunidade escolar com o
contexto social imediato desta comunidade, tendo como perspectiva maior a sociedade mais ampla..

- encaminhamento de propostas que gerem caminhos altemmativos para realidades pesquisadas.

- trabatho com a realidade cotidiana da escola e suas implicagGes no processo de ensino e de aprendiza-
gem.

- discussio de problemas/conflitos fundamentais da educagio escolar.

- busca da construcio do saber pedagdgico no dmbito da formacdo docente, aliada a um exercicio pro-
fissional que articule praticas de ensino e pesquisa.

- investimento em trabalhos coletivos para focalizar conhecimentos previstos pelas diferentes dreas cur-
riculares. :

- divulgacio de resultados de investiga¢Ges académicas, socializando o trabalho escolar.

- (re)avaliagdo constante da atuagao docente possibilitando a construgdo de uma pritica competente €
efetiva na sala de aula -

Essa dimensdo diz respeito ao horizonte social, politico, histérico e cultural do trabalho pedagdgico,

sem a qual o sentido deste dltimo se perde para o educador.
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FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DO
ENSINO DE ALFABETIZACAO

1.EMENTA

Conceito de alfabetizacdo. A lingua escrita como um meio de expressdo/compreensio do cotidiano. As
especificidades da linguagem escrita em relagdo a linguagem oral. Os determinantes sociais das fungdes e
fins da aprendizagem da lingua escrita.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A linguagem, inicialmente presa 2 situacdo pritica e aos gestos, foi avangando em possibilidades de re-
presentagdo, exigidas pela complexificagdo das relagGes de trabalho, até arquitetar um sistema de cddigos
passivel de transmitir qualquer informacao. Esse esforgo, de descolar a linguagem da situagio concreta ime-
diata, alargando seu grau de abstragio, tem, na linguagem escrita, o seu resultado mais sofisticado. Pois,

“...0 texto escrito, representacdo de uma representagdo, ndo conta com quase nenhum elemento extra-verbal
(gestos, mimicas, entonagdo) que possa vinculd-lo a situagdo prdtica que the deu origem, de tal modo que toda
informagdo se apoiard unicamente nos elementos proprios da lingua escritg”( Klein , s.d.:6).

A aprendizagem da leitura/escrita envolve uma dimensdo simbdlica, expressiva e cultural, sendo que o
papel do alfabetizador consiste em favorecer esse processo, criando condigdes para que as criangas realizem
atividades sistematicas, organizadas de tal modo que as diferentes formas de representagéo e expressio in-
fantis sejam ampliadas paulatinamente, até que elas compreendam o que € a leitura e a escrita, e fagam uso
desse objeto de conhecimento cultural para a sua comunicagio e expressdo. Nesse sentido, alfabetizar vai
muito além da decodificagao e da aplicagdo de rituais repetitivos de escrita e leitura, onde o trabalho com o
texto pressupde um contexto.

Alfabetizar-se € compreender para que servem os sinais da escrita (letras, sinais, pontuagao, separabili-
dade) e de que modo eles se articulam no dominio desta escrita. Na verdade, um complexo processo con-
ceitual, que necessita um espago de letramento, ou seja, onde toda a complexidade ¢ as possibilidades da
lingua portuguesa séo colocadas para os(as) alunos(as} com o objetivo central de torna-los(as) leitores(as) e
escritores(as) competentes.

Para tanto, o (a) alfabetizador (a) tem que ter a clareza de que a alfabetizagdo é uma atividade interdis-
cursiva, ou seja, possui uma caracteristica eminentemente social, Nesse sentido,

“Considerar a alfabetizacdo como sendo um processo interdiscursivo que pressupde agdes comparti-
lhadas no cotidiano da sala de aula, é priorizar a mediagdo com o outro pela palavra. Isto significa
que no dia-a-dia escolar, professores, alunos, pais e os demais envolvidos interagem nesse processo.
Interagdes que vdo muito além do simples contato de pessoas entre si, uma vez que exigem mobilizagao
por parte dos sujeitos, agindo significativamente, questionando certezas, negociando pontos de vista,
explicitando contradigdes, etc” (Documento Proposta Curricular - Edigdo 1997: 22)

Mais especificamente, na Educagéo Infantil, deve estar presente um espago de alfabetizagdo intencional,
pois mesmo as criangas ainda nao alfabetizadas interagem com os textos escritos. Através de uma escrita
espontinea (garatujas, rabiscos, desenhos, letras soltas) vdo construindo suas hipéteses sobre a escrita con-
vencional, passagens necessdrias para a elaboragio final que coincide com a escrita.

E necessério fazer um alerta aos (as) professores (as) alfabetizadores (as): da mesma forma como o (a)
aluno (a) em processo de apreensido de uma outra linguagem, neste caso a escrita, ndo chega a escola sem
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ter conhecimentos/hipéteses a respeito de como ela se apresenta, proporcionados pela sua vivéncia cultural,
é impossivel delimitar este processo ao espago de um ano escolar, ou seja, a 1* série de ensino. Precisamos
recuperar o sentido das quatro séries iniciais de ensino como um espago de construgdo de leitores € escrito-
res capazes de ler a sua realidade e reescrevé-la criticamente.

3

. OBJETIVO GERAL DA DISCIPLINA

Propiciar aos alunos e alunas do Curso de Magistério fundamentag@o tedrico-metodoldgica que oriente
sua pratica pedagégica no processo de alfabetizar criangas de Educagdo Infantil a 4* série do Ensino Funda-
mental.

4. OBJETIVOS ESPECfF_ICOS

Identificar as diferentes metodologias presentes no ensino da alfabetizacdo e as teorias do conheci-
mento subjacentes.

Discutir a especificidade do papel do professor(a} alfabetizador(a)

Estabelecer as contribuigdes e os limites que os estudos da psicogénese da lingua escrita trouxeram
para os professores(as) alfabetizadores(as).

Analisar propostas de trabalho escolar com uma concepgio de linguagem que pressupde a categoria
da historicidade.

Definir os conteiidos da Lingua Portuguesa prioritdrios no processo de alfabetizagdo.

5. CONTEUDOS ESPECIFICOS

[

O papel do(a) professor(a) alfabetizador(a)
Sala de aula: um contexto de interagoes
O trabalho do conceito: afinal o que é mesmo alfabetizar?

As diferentes teorias do conhecimento e suas decorréncias na pritica escolar de alfabetizagdo:
Teoria do conhecimento empirista

Teoria do conhecimento inatista

Teoria do conhecimento construtivista

Teoria do conhecimento histérico-cultural

As principais tendéncias em alfabetizagdo:
Contribuigdes e limites dos estudos sobre a psicogénese da lingua escrita
Concepgio socio-histérica da linguagem

Contetidos de Lingua Portuguesa a serem desenvolvidos no processo de alfabetizagdo
A crianga enquanto leitora e escritora competente: o texto/contexto

. Atividades de produgio e compreensdo da lingua oral
. Atividades de reflexdo sobre a linguagem oral

. Atividades de antecipagZo do significado

. Atividades de leituras de textos:

Textos literarios: conto, novela, obra teatral, poema
Textos jornalisticos: noticia, reportagem
Textos publicitarios: aviso, folheto, cartaz
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Textos lidicos: histérias em quadrinhos, rimas, trava-lingua, adivinhas ou enigmas, parlendas, musi-
cas.
Textos informativos: notas de dicionarios e enciclopédias, receitas, biografias, relatos histdricos e
cientificos.

. Atividades de composigdo de textos

. Atividades de escrita

6. METODOLOGIA

A metodologia de trabalho com os(as) alunos(as)terd como principio fundamental um processo de inter-
acio multidimensional, onde, mediatizados pelo conhecimento existente sobre a drea de alfabetizagdo, pro-
fessor(a) e alunos(as), enquanto sujeitos deste conhecimento, vio construindo novas relagées, novos conhe-
cimentos, num trabalho constante de aperfeicoamento conceitual.

Nesse sentido, a relagio conteiido/forma é indissocidvel, englobando a coeréncia entre a concepgio de
educagido do (da) professor(a), os contelidos selecionados, a metodologia que permeara o trabalho e as con-
seqiientes técnicas/estratégias de ensino possiveis de serem propostas aos(as) alunos(as), assim como 0s
recursos necessarios.

» Técnicas/estratégias de ensino-aprendizagem:
- Trabalhos em grupos

- Producgido de textos

- Discusséo e analise de videos

- Leitura e discussao de textos

7.AVALIACAO

A avaliagdo terd como ponto fundamental detectar o avango conceitual realizado pelos (as) alunos (as)
durante o decorrer da disciplina. Serd através das suas produgdes, orais e escritas, que o professor, e princi-
palmente o grupo de alunos (as), determinard o avango realizado, ou seja, a passagem de um conceito mais
simples para um mais complexo.
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LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA
(INGLES)

Objetivo da disciplina Lingua Estrangeira Moderna no Curso de Magistério: Oportunizar o uso da Lin-
gua Estrangeira Moderna como instrumento de comunicag@o universal num processo interacional, conside-
rando-se as necessidades e expectativas da/o educanda/o para a vida, o trabalho e o exercicio da cidadania.

1.EMENTA

O estudo da Lingua Estrangeira Moderna, no Curso de Magistério, visa instrumentalizar os educandos
para agir e interagir socialmente através da linguagem, levando em conta suas necessidades e expectativas
de formagdo para a vida, o trabalho e o exercicio da cidadania. Nesta perspectiva, a Lingua Estrangeira Mo-
derna é considerada como instrumento de comunicagdo num processo interacional, que leva em conta os
interesses dos interlocutores em cada comunidade, envolvida em “desestrangeirizar” a lingua estrangeira. O
importante € o desenvolvimento de uma competéncia comunicativa bdsica que priorize ndc somente o ensino
da leitura em Inglés, através de estratégias e atividades que possibilitem a compreenséo de textos escritos,
como também o estudo de fungdes e da gramaitica contextualizada.

O curso ndo visa oferecer especificamente fundamentos metodologicos para o ensino nas escolas de
Educacgéo Infantil e de Ensino Fundamental - 1* a 4* série -, mas sim para a educagio geral dos educandos,
uma vez que nao ha lingua estrangeira no curricule destes niveis de ensino. Entretanto, espera-se que o co-
nhecimento adquirido e as habilidades treinadas e desenvolvidas nas trés séries do curso de Ensino Médio,
possam propiciar aos educandos condigdes de atuar como professores de Inglés nestas escolas.

Bases de trabatho: Leitura (compreensao/interpretacdo) de diversos tipos textuais (panfletos, cartas
comerciais, entrevistas, letras de miisicas, etc). Estratégias de leitura. Desenvolvimento de uma competéncia
comunicativa bésica. (competéncia lingiifstica, sociolingiiistica, discursiva ¢ estratégica). Fun¢des da lin-
guagem (cumprimentar, pedir e dar informagdes, agradecer, etc). Gramitica contextualizada. Estudo de vo-
cabuldrio contextualizado.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Em nosso mundo contemporineo, com avangos tecnolégicos que aproximam povos, institui¢des e indi-
viduos, o estudo de pelo menos uma lingua estrangeira modemna torna-se fundamental. No I Encontro Naci-
onal sobre Politica de Ensino de Linguas Estrangeiras no Brasil, realizado em Florianépolis, SC, em novem-
bro de 1996, promovido pela Associagdo de Lingiiistica Aplicada do Brasil - ALAB, profissionais desta area
comprometeram-se a fortalecer a tese de que autoridades educacionais e sociais, empresas e a comunidade
em geral devem incentivar e promover o ensino de linguas estrangeiras nas escolas de todo o Brasil.

Hoje em dia sabe-se que ndo se pode almejar o ensino das quatro habilidades (ouvir, falar, ler e escre-
ver) no Ensino Médio, devido a fatores como as condi¢des de ensino, a carga horéria reduzida, o niimero de
alunos por turma, a falta de materiais instrucionais adequados, etc (ver Moita Lopes, 1996; Oliveira, 1986),
Entretanto, os alunos devem ter a oportunidade de desenvolver uma competéncia comunicativa bésica prin-
cipalmente na compreensao de textos e de fungdes comunicativas gerais em lingua inglesa. Cabe a nés, pro-
fessores, criar condi¢Ges para viabilizar esse ensino.

¢ Capacitacéao de professores
Nos cursos sobre Fundamentos Tedrico-Metodoldgicos da Lingua Inglesa para os professores de Inglés
do Curso de Magistério do Estado de Santa Catarina realizados em Treze Tilias e em Brusque, e também nos,
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encontros nas diversas CREs constatou-se o seguinte:
- Existe uma necessidade de se realizar cursos de capacitacdo para os professores de Inglés da rede es-
tadual. A Secretaria de Estado da Educacio deve promover mais cursos de aperfeigoamento e atualiza-
¢io tedrico-metodolégica. E necessdrio também que os professores desenvolvam estudos sistemiticos
da lingua inglesa para alcangar a proficiéncia na lingua, para lhes dar condi¢des efetivas de ensinar esse
idioma, pois a falta de proficiéncia em Inglés é um problema que prejudica o desempenho pedagdgi-
co/metodolégico dos professores. Assim, a Secretaria também poderia oferecer cursos para o desenvol-
vimento/aperfeigoamento lingiifstico dos professores. Igualmente, torna-se fundamental para a capacita-
¢do dos professores 0 acesso a livros e periddicos técnicos sobre o ensino de Inglés. Da mesma forma,
as escolas deveriam adquirir ndo somente esses materiais de cunho tedrico e metodolégico para os pro-
fessores como também diciondrios, livros e revistas em inglés para oferecer aos alunos. (Ver algumas
sugestdes na bibliografia). ) '
- Os professores de diversas escolas devem se reunir tanto para estudos em grupo (para discutir um arti-
go técnico, por exemplo), como para a troca de experiéncias em relagdo a materiais instrucionais e téc-
nicas pedagégicas. Devem, igualmente, participar de palestras, encontros como os promovidos por 1)
Associacdo de Professores de Lingua Inglesa de Santa Catarina (APLISC), com sede na Universidade
Federal de Santa Catarina; 2) BRAZ Tesol (Enderego: R. Visconde de Nascar 86 - 05685-903 Sdo Pau-
lo, SP; Fax: (011)844-7668); 3) Associa¢do de Lingiiistica Aplicada do Brasil (ALAB) e outras institui-
¢Oes afins.
- A organizag@o de um banco de dados com textos de tipos diversos, para serem usados em diversas si-
tuacdes, deve ser estimulada. Os professores também devem organizar vérias atividades para os alunos,
tais como projetos sobre locais diversos, por exemplo, My hometown. Para este projeto, os alunos utili-
zam adjetivos qualificativos, preposi¢des de lugar, o uso de there is/are, etc, sempre com a supervisao
do professor. Atividades de resolugio de problemas/ preenchimento de lacunas, miisicas, quebra-
cabegas ¢ jogos diversos onde os alunos utilizam a lingua inglesa devem ser estimulados. Os materiais
podem ser organizados por fun¢des, por atividades, ou por temas, por exemplo.
A seguir, siio apresentados pontos relevantes para uma reestruturagio curricular do ensino de Inglés, nos

Cursos de Magistério das escolas estaduais de Santa Catarina.

¢ O ensino/aquisi¢fio de uma lingua estrangeira

Hoje em dia sabe-se que a aquisi¢io e/ou aprendizagem de uma segunda lingua € um processo comple-
xo constituido de um nimero significativo de varidveis (ver Lightbown and Spada, 1993). Caracteristicas de
aprendizes, tais como aptidio, idade, inteligéncia, motivacdo e atitudes, personalidade e estilo cognitivo
representam alguns dos fatores individuais responsdveis por este processo €, também, estio relacionados a
estratégias de aprendizagem. As caracteristicas individuais, por sua vez, interagem com outros fatores como
a varidvel ENSINO, que diz respeito a aspectos da instrugdo formal como metodologia, curriculo, materiais
didaticos, etc. H4 também que se considerar o CONTEXTO, que se refere ao contexto onde ocorre o ensino,
a natureza da aprendizagem (num ambiente formal ou informal), o PROFESSOR (incluindo sua formacao,
caracteristicas cognitivas e personalidade) ¢ ASPECTOS RELATIVOS A LINGUA, conforme o modelo
apresentado no Anexo A (Heberle et. al. (1993:9).

Cada uma dessas varidveis influencia o ensino e é importante que o professor saiba que todas elas inter-
agem. O professor de linguas estrangeiras deveria ter um aprofundamento maior sobre o modo como se ad-
quire, se usa, se compreende e se fala uma lingua estrangeira (Heberle, s.d). O conhecimento mais acurado
sobre o processo de aquisigdo poderd dar ao professor melhores condiges de avaliar o ensino e oferecer
alternativas para sua pritica pedagogica.

¢ O ensino comunicativo

J4 hi alguns anos, o paradigma que vem norteando o ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras
(LE) é o ensino comunicativo. O ensino comunicativo focaliza a comunicagdo - comunicacdo entendida
como forma de interagdo social - que envolve um processo de negociacio entre interlocutores “cujo objetivo
¢ alcancar compreensdo miitua” (Almeida Filho, 1993:9). Nio se trata de mera codificag@o e/ou decodifica-
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¢do de significados, mas de envolvimento dos participantes (que sdo sujeitos histéricos) na interagdo social.
Nesse sentido, a linguagem deve ser entendida como uma prética social, como agdo. Existe um acordo técito
entre falantes e ouvintes ou escritcres/ leitores.

Conforme Almeida Filho (1993:9):

“Codificar e decodificar informagdes como num jogo de espelho seria por demais redutivo e insufici-
ente. Os participantes da interacdo social sdo sujeitos historicos cujas trajetériais se aliam a capaci-
dades intrinsecas distintas para modular a construgdo de discurso, geralmente num processo de nego-
ciacdo cujo objetivo é alcangar compreensio miitua.”

Para que haja efetivamente um ensino comunicativo, que promova a autonomia de pensamento, a criati-
vidade e o pensamento critico, o professor de Inglés deve reestruturar sua prética pedagégica. Dentro de um
ensino humanistico e, conforme Gomes de Matos (1996) humanizador, os interesses, planos e experiéncias
dos aprendizes devem ser levados em conta. Aprender as regras gramaticais (ligadas ac conhecimento so-
bre a lingua) ndo significa aprender o uso da lingua (isto €, “o conhecimento da lingua para realizar tarefas
através dela™) (Almeida Filho, 1993:58). Conforme apontado por Celce-Murcia e Hilles (1988), infeliz-
mente a gramética é muitas vezes ensinada em frases desconexas que ddo uma visfo fragmentada e irrealista
do Inglés, dificultando a possibilidade de os alunos colocarem em pratica, em situagdes reais o que aprende-
ram. Assim, os alunos devem ter oportunidade de manipular a lingua estrangeira € o professor deve incenti-
vi-los a usar a lingua efetivamente e de modo interativo.

A énfase deve ser dada & compreensdo e discussido de textos escritos ¢ as fungdes da linguagem apre-
sentadas em-contexto e ndo a questdes formais, a regras gramaticais isoladas.

¢ O ensino da leitura

A habilidade de ler textos numa lingua estrangeira constitui um dos objetivos principais do Ensino Mé-
dio. A leitura é entendida como um processo interativo, isto €, o leitor, com seu conhecimento prévio, inter-
age com o texto € utiliza estratégias diversas para a construcdo de significado. No ensino da leitura deve-se
evitar a traducgdo. O papel do professor é a) facilitar a leitura através de exercicios bem planejados e da es-
colha de textos que interessem a seus alunos; b) despertar a confianga em seus alunos; ¢) mostrar envolvi-
mento e d) exigir um bom desempenho. O professor auxilia seus alunos a desenvolverem habilidades especi-
ficas através de atividades pedagdgicas bem elaboradas, para que eles compreendam o texto € possam ava-
lid-1o criticamente. (Ver Heberle e Meurer, 1993; Nuttal, 1996;).

Cada leitura tem um objetivo e para cada tipo de texto utilizamos habilidades diferentes. Nao se 1€ um
carddpio do mesmo modo que se 1€ um texto técnico. A leitura envolve uma coordenagdo de habilidades
especiais, ¢ como professores deveriamos ajudar nossos alunos a desenvolverem estratégias e prética nestas
habilidades. E importante também que os professores elaborem exercicios de compreensdo interessantes, de
acordo com o tipo de texto (Grellet, 1981). Deve-se evitar aqueles exercicios que ndo sao desafiadores, que
exigem respostas literais. :

- Leitura como processo psicolingiiistico

Para se compreender ¢ processo de leitura, ver Meurer (1988; 1991), Taglieber (1988), Kleiman (1989)
e Leffa (1996). 7

Dois processos interagem simultaneamente na leitura: o processo ascendente (bottom-up) € o descen-
dente (top-down), sendo a compreensio da leitura o “reswltado da integragcdo de conhecimento antigo (na
mente do leitor) com conhecimento novo (no texto)” (Taglieber 1988:24). O processo ascendente, de baixo
para cima, € um “procedimento linear em que o leitor forma gradativamente uma representacdo mental do
texto” (Taglieber 1988:239). O leitor parte das letras, palavras, frases do texto, ou scja, vai do particular
para o geral, “sem levar em conta seus conhecimentos e expectativas”(Meurer 1988:263). Por outro lado, no
processo descendente, o leitor faz uso de expectativas e experiéncias pessoais para reagir a um texto € cons-
truir o sentido (Meurer 1988). Pelo processo descendente, “a compreensdo dd-se do geral para o particu-
lar: comeca na mente do leitor que, entdo, seleciona informagdo textual para confirmar expectativas e hi-
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poteses sobre o texto. O significado depende grandemente do preenchimento de lacunas através da soma
das partes do texto”(Meurer 1988:264).

Em “qualquer ocorréncia comunicativa é necessdrio que parte da informacido transmitida fique por
conta da inferéncia dos leitores. Em outras palavras, os textos em si sempre séo incompletos” (Meurer,
1988:262). Existe, pois, um contrato ticito entre o leitor e o texto. Para se entender o processo de leitura,
estudiosos referem-se a teoria dos esquemas. Um esquema é uma representagdo abstrata de como o conhe-
cimento € a experiéncia sdo armazenados e utilizados em nossa mente. De acordo com Meurer (1988:260)

“A teoria dos esquemas é uma teoria do conhecimento. Seu objetivo é explicar como se estrutura o co-
nhecimento armazenado em nossas mentes, como usamos este conhecimento, como, a partir do que jd
sabemos, compreendemos e adquirimos novos conhecimentos e como -- uma vez enriguecidos ou
transformados os esquemas mentais existentes -- nossa mente fica ‘aberta’ para a aquisi¢do de ainda
outros conhecimentos.”

De acordo com Nuttall (1996), nossos alunos lerdo mais eficazmente se os ajudarmos a ativar seus es-
quemas. Se o texto for sobre adolescentes, por exemplo, o professor podera fazer perguntas sobre esse tema,
antes de proceder a leitura. Além do tema, é importante que os alunos observem o titulo e subtitulos, o tipo
de publicagfio (se o texto é retirado de uma revista, de um livro, jornal, de que data ¢ local), as ilustragdes, as
descrigoes gréficas, as tabelas, a divisdo de paragrafos, para que consigam pouco a pouco compreender as
idéias do texto.

- Leitura como uma pratica social

Nossas interpretagdes de textos sdo determinadas socialmente, dependentes das experiéncias sociais
prévias e do contexto no qual lemos. O desenvolvimento de uma leitura critica leva os alunos a perceberem
que a linguagem transmite conteido proposicional e também ideologico (Wallace, 1992), ndo existindo,
pois, nenhum texto “neutro”. Por esta perspectiva, o texto ndo se constitui como autoridade absoluta. A lei-
tura critica estimula uma atitude de niio reveréncia ao texto (ibid).

Ao considerarmos a leitura como prética social, no ensino de Inglés no curso de Ensino Médio , surge a
necessidade de se expor os alunos a textos auténticos, ou seja tipos textuais semelhantes aqueles encontra-
dos na vida real, tais como noticias, opinides, hordscopos, carddpios, textos informativos diversos e cartas,
por exemplo,

» As funcdes da linguagem e a apresentacio da gramatica contextualizada

Para que se entenda a comunicagiio como interacdo, alguns principios de andlise do discurso tornam-se
relevantes para os professores de lingua estrangeira. Usamos a lingua para troca de informagdes ou para
estabelecer algum tipo de interagio com nossos interlocutores. Cada interagéo social acontece num determi-
nado tempo histérico, num determinado local, envolvendo determinados interlocutores que desempenham
uma atividade social. Alguns exemplos:

- Mie pedindo ao filho para abaixar o volume do CD;

- Um transeunte pedindo informagdes sobre a localizagdo de uma loja;

- Um trabalhador descontente lendo a sess@o de classificados de um jornal;

- Um professor estudando teorias de aquisig¢do de linguas.

Cada uma dessas interagdes envolve relagtes diferentes entre os interlocutores, bem como fungdes, es-
truturas sintaticas e vocabulario diferenciado. E importante que o professor de Inglés tome conhecimento de
principios de Anilise do Discurso, tais como a estruturagdo de uma conversa, que envolve conceitos como
“tomada de turno”, “pares adjacentes™ (por exemplo: cumprimentar/cumprimentar; pedir desculpas/aceitar
desculpas; despedir-se/despedir-se; informar/tomar conbecimento; elogiar/agradecer, etc), “hesitagdes” e
“repeti¢io”. E necessario também distinguir a linguagem escrita da oral, e ver como em nosso mundo con-
temporineo muitas vezes hd uma mescla das duas (em fax, por exemplo). (Ver Marcuschi 1986; McCarthy e
Carter, 1994).

No ensino de lingua inglesa, hd muitos anos, véem-se as fungdes como elementos organizadores do cur-
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riculo escolar, sendo a gramdtica somente um apoio para as fungGes e nio a base de todo o ensino (Brown
1985). As situagdes sdo elaboradas a partir do que efetivamente as pessoas fazem com a lingua, como pedir
informagées, reclamar, expressar opinio, elogiar, convidar, etc. A organizagdo curricular por fungdes (e ndo
por pontos gramaticais somente) torna-se uma alternativa vidvel para a construgdo da compreensdo muitua,
da negociagdo e da interago social, de acordo com o ensino comunicativo.

A alternativa para a apresentagiio e desenvolvimento de atividades em lingua inglesa, através de funcdes
da linguagem, parece ser mais motivadora e interessante para nossos alunos que vivem no final do século
vinte e certamente gostariam de aprender Inglés de forma mais adequada ao seu mundo. O ensino que possi-
bilita aos alunos se comunicarem em Inglés, falando sobre suas experiéncias, seus planos, seus dados pesso-
ais, se coaduna com um tipo de escola que promove a autonomia de pensamento, criatividade, pensamento
critico.

A gramatica continua sendo importante para o ensince de Inglés, mas serve de apoio, de base, e nio
como a mola mestra norteadora do ensino.

3. CONTEUDOS

¢ Para o ensino da leitura

O professor deve se preocupar em criar bancos de textos que incluam tipos textuais como: bilhe-
tes/recados, cartdes postais, anincios/propagandas, cartazes, sinais de transito, histérias em quadrinhos,
entrevistas, textos informativos diversos, cartas (comerciais, pessoais, ao editor, etc), artigos de jornais e
revistas, textos biograficos, musicas, receitas, instru¢des de uso, cardapios, classificados, telegramas, fax,
convites, hordscopos, questiondrios, etc. Os alunos também podem contribuir para a formagfo e organizagio
destes bancos de textos. :

Munby (1978) elaborou um estudo detalhado sobre as microhabilidades envolvidas no ensino de leitura,
que podem auxiliar o professor na selegio das técnicas pedagdgicas a serem utilizadas no ensino de Inglés,
na escola de Ensino Médio. Sao essas as habilidades:

HABILIDADES DE LEITURA (Taxonomia de John Munby)

- Reconhecimento da escrita de uma lingua.

- Deducio do significado e uso de itens lexicais desconhecidos, através da formagio de palavras e

pelo contexto

- Compreensao de informagao explicitamente mencionada.

- Compreensio de informagéo nio explicitamente mencionada, através de inferéncias e da compreen-

sdo de linguagem figurada.

- Compreensdo de conceitos

- Compreensdo da fungdo comunicativa (valor) de frases e enunciados, com ou sem indicadores explicitos.

- Compreensio de relagdes entre as partes das ora¢des (intra-sentenciais).

- Compreensio de relagbes entre as partes de um texto, através de coesdo lexical e/ou coesdo gramatical.

- Interpretagio do texto, extrapolando-o.

- Reconhecimento de indicadores do discurso, tais como as conjungdes coordenativas e subordinativas.

- Identificag¢@o do ponto principal ou informag¢ido importante num texto.

- Distingdo da idéia principal de detalhes.

- Extragdo de pontos salientes para resumir o texto, uma idéia do texto ou uma idéia ou ponto subja-

cente ao texto.

- Extrac@o seletiva de pontos relevantes de um texto.

- Compreensdo de habilidades de referéncia basica (divisdo em paragrafos, subtitulos, etc.).

- Leitura superficial para obter a idéia principal do texto e uma impressio geral do texto.

- Leitura detalhada para localizar uma determinada informagdo sobre um ou mais pontos, envolvendo

uma busca simples e também complexa.

¢ Para o ensino das fungdes e da gramatica contextualizada
As fungdes e aspectos gramaticais selecionados para o ensino de Inglés no Curso de Magistério
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(apresentados no Anexo B) devem fazer parte de um evento comunicativo maior como, por exemplo, entre-
vistas, conversas telefonicas, etc. (ver Almeida Filho 1993). A lista, incluida no Anexo B e retirada dos li-
vros 1 e 2 Interchange, serve como base para o estudo gramatical e das fungdes.

4. METODOLOGIA

¢ Para o ensino da leitura em Inglés

Uma questio fundamental no ensino da leitura no Ensino Médio diz respeito a interdisciplinaridade. O
professor de Inglés pode interagir com professores de outras disciplinas e recorrer a textos de Geografia,
Histéria, etc. para o ensino da leitura em Inglés. Conforme Almeida Filho (1993:59) “A idéia bdsica é bus-
car nas outras matérias as fontes potenciais de contetidos e metodologia para suplementar a aprendizagem
da lingua estrangeira”. Também segundo Oliveira (1986:8), a integragdo interdisciplinar pode motivar os
alunos, “pois eles estardo em contato com fatos reais e ndo com historias irreais elaboradas especifica-
mente para o estudo gramatical da lingua estrangeira”.

Segundo Grellet (1981), deveriamos elaborar exercicios de compreensdo de leitura comegando com o
significado geral do texto, sua fungdo e objetivo. A leitura deve ser silenciosa. O professor ndo deve explo-
rar o treino de prontncia (leitura em voz alta) através de textos tipicos da linguagem escrita, pois o objetivo
aqui € a compreensdo do significado ¢ ndo a prética oral. A leitura em voz alta s6 deve ser realizada quando
o texto for um didlogo, por exemplo. Neste caso, os textos poderiam estar disponiveis em forma de gravagdo
para os alunos ouvirem a pronuncia.

A leitura deverd ser acompanhada de atividades de a) pré-leitura; b) compreensdo global e de partes do
texto; c) extrapolagio/avaliaggo critica (Pre-reading, reading comprehension and post-reading/critical eva-
luation. Sugestdes de atividades encontram-se em Grellet (1981); Heberle e Meurer (1993); Oliveira
(1986:1213-4); Nuttall (1996) ¢ Wallace (1992). Consultar também Brown (1994), Harmer (1991) e Bohn e
Vandresen (1988)

Como sugestio de atividades de pré-leitura, temos:

- O professor pode informar aos alunos o tema do texto a ser lido (antes de entregé-lo) e pedir a eles que
pensem em cince palavras que possivelmente estardo no texto.

- O professor poderi fazer trés perguntas sobre o texto antes de entrega-los, para que os alunos o leiam
com um objetivo definido. ' :

- O professor pode trazer ilustragdes ou breves informacGes que julgar importantes (ndo aquelas do
texto, mas complementares) para facilitar a compreensdo do texto.

- Caso haja vocabuldrio técnico ou especializado no texto, cujo significado é essencial para a compreen-
530 do texto como um todo, ou estruturas sintdticas que possam causar dificuldades, o professor poderd
apresentd-los antes da leitura do texto, através de exercicios de escolha miltipla, ilustragGes, ou exem-
plos do vocabulario em contexto.

- O professor podera abrir uma breve discusso sobre o assunto do texto antes de entrega-lo aos alunos.

E importante que os alunos identifiquem o autor do texto, a fonte de onde foi retirado, e o tipo de texto.
Algumas sugestdes de atividades de compreensdo de partes do texto (apds a realizagdo de atividades de pré-
leitura) incluem:

- O professor pode dividir o texto em pardgrafos ou subpartes e, apds dividir a turma em grupos e entre-

gar uma parte do texto para cada grupo, solicitar aos grupos que leiam o trecho silenciosamente. A se-

guir cada grupo fransmite para a turma as idéias gerais de sua parte. ‘

- O professor pode solicitar aos alunos (ou grupos de alunos) que identifiquem cinco idéias do texto, ou

que elaborem cinco perguntas para serem respondidas pelos outros alunos

- Com texto biogréfico, o professor pode solicitar aos alunos que preencham uma ficha com dados pes-

soais e/ou cronoldgicos da pessoa, incluindo, por exemplo, data e local de nascimento, datas de eventos

importantes, atividades desenvolvidas pela pessoa, etc.
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- O professor pode solicitar aos alunos que identifiquem a idéia principal de cada parte do texto ou que
completem um diagrama ou tabela. (Ver as Habilidades de Munby abaixo). -

Nas atividades de pré-leitura, e de compreensdo geral, e de partes do texto, é importante que os alunos
também facam uma avaliagio critica do texto. Cabem aqui, por exemplo, perguntas tais como (ver Wallace,
1992):

- Por que o texto foi escrito?

- Quem estd escrevendo (em termos de nacionalidade, caracteristicas pessoais, etc)

- A quem se dirige o texto?

- Que outras maneiras hd de se escrever sobre o assunto?

- Como o texto esta relacionado com a sua vida?

O professor deve procurar selecionar textos auténticos curtos para serem trabalhados em duas aulas, por
exemplo, sem “esgotar” o texto, sem tornar a leitura um procedimento exaustivo,

E importante lembrar que a traducio de texto é um processo cognitivo e linglifstico diferente daquele da
compreensdc do texto propriamente dita, pois requer vasto conhecimento das duas linguas em questdo,
(portugués e inglés) e exige estratégias diferentes. Desta forma, a tradugfo de partes longas ou de todo o
texto ndo deve ser incentivada, pois pode causar frustragio aos alunos e ao professor. A tradugio de palavras
isoladas ndo deve acontecer, pois sabemos que uma mesma palavra pode ter significados diversos, depen-
dendo do contexto. Ocasionalmente, o professor pode pedir a tradugio de algumas frases do texto para os
alunos poderem comparar as estruturas das duas linguas. As estratégias de leitura devem sérvir para que
cada vez mais tornemos nossos alunos leitores independentes (do professor ¢ dos diciondrios) (ver Leffa,
1994).

¢ Para o ensino da gramatica contextualizada

Com a énfase dada as fungdes da linguagem o professor de Inglés ndo concentra seu ensino em termi-
nologia gramatical, mas apresenta o conteiido dizendo, por exemplo: “Hoje vamos aprender a camprimentar
em inglés”, e nao “Hoje vamos aprender o present perfect!”, que pouco serviria aos aprendizes. As fungdes
devem fazer parte integrante de eventos comunicativos mais amplos, conforme dito anteriormente.

As fungdes podem ser apresentadas oralmente pelo professor, que podera também contar com auxilio de
figuras, cartazes, fitas cassete, videos ou outros materiais audio-visuais. A pratica oral funciona, pois, como
instrumento para a apresentac@o das fungdes e da gramética contextualizada. Desta forma, o estudo da gra-
mdtica est relacionado com as fun¢des em situagdes comunicativas.

O estudo da gramatica também se dard através do estudo do texto, apds a compreensio do mesmo.

Quanto ao estudo de vocabuldrio, ele deve ocorrer em contexto, em situagSes comunicativas: a partir
dos textos escritos e também da prética oral. O significado so € criado e tem valor dentro de um contexto.
Para auxiliar a aprendizagem de vocabuldrio, os alunos podem aprender a identificar e usar prefixos, sufi-
xos, palavras compostas, sindnimos, anténimos, relagdes lexicais e classes gramaticais. O dicionario deve
ser usado como instrumento auxiliar de ensino.

Quanto ao estudo da expressao escrita, esta deve servir 1) como reforgo da gramatica contextualizada; e
2) como produgdo de diferentes tipos textuais: bilhetes, histdrias, cartas, anincios, cartazes, cartdes postais,
horéscopos, convites, etc.

Quanto ao estudo da compreenséo oral, esta deve ocorrer através da pritica de didlogos, de muisicas,
didlogos em fita cassete ou video para se obter informagGes especificas. (Ex: Listen to this dialogue and tell
me what the man's profession is)

5.AVALIACAOQ
Dentro de um ensino comunicativo, a avaliagdo levard em conta o interesse, a participagdo € a assidui-

dade dos alunos, pois o contato com a lingua estrangeira ¢ fundamental para a aprendizagem. Serdo obser-
vadas principalmente a) a producdo textual (oral e escrita) dos alunos e b) pequenas avaliagcSes em ativida-
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des diversas, tais como pequenos jogos, questiondrios ou trabalhos em grupo. Os alunos devem ser avaliados
em seu desempenho na lingua estrangeira e ndo nas regras gramaticais. Concentrar a atengio em exercicios
como Change to the interrogative ou Put the following sentences in the past ndo é compativel com o ensino
comunicativo.

Algumas sugestdes para a avaliagio incluem:

e Formnecer aos alunos “didlogos com falas de um personagem em branco para serem preenchidas”
{Almeida Filho, 1993:72).

e Solicitar aos alunos que completem diagramas ou fichas biograficas referentes a compreensio de tex-
tos,

# Pedir aos alunos que contem sobre o que fazem no seu dia-adia (ver a fungdo “descrever rotinas e ati-
vidades” - Unidade 6 do Anexo B). '

e Solicitar a elaboragdo de projetos descritivos, tais como My Hometwon, My School, My Family. Os
alunos t&m de pesquisar sobre estes assuntos e descrevé-los.

# Solicitar aos alunos que apresentem algum tépico interessante de outra disciplina em inglés.

¢ Pedir aos alunos que pesquisem sobre um determinado item lexical ou func¢do em livros, revistas ou
filmes em inglés.

6. SUGESTOES PARA O ENSINO DE INGLES DA EDUCACAO INFANTIL A 4* SERIE DO
ENSINO FUNDAMENTAL

O objetivo principal do ensino de uma lingua estrangeira, na Educagio Infantil € no Ensino Fundamen-
tal - 1* a 4* série -, é o de introduzir os alunos ao mundo desta lingua estrangeira, despertando neles um inte-
resse lingiifstico e cultural. Assim, o professor de Inglés dessas séries iniciais deveria apresentar atividades
interessantes e variadas, para serem efetuadas tanto individualmente como em pares ou grupos de alunos. E
importante apresentar figuras, cartdes, papéis coloridos, fitas cassete com musicas ou pequenos didlogos,
videos, jogos de vocabulario. Entretanto, os alunos devem saber usar vocabuldrio em contexto, em frases
curtas, ja que criangas de 3, 4, 5 anos sabem para que serve a lingua, t8ém vocabuldrio extenso, sabem usar as
estruturas gramaticais bésicas, sabem quando e como utilizar certas formas lingiiisticas e estratégias discur-
sivas como descrigoes, relatérios pessoais, planos, explicagdes e argumentos em sua lingua materna (Tabors
€ Snow, 1994). Brown (1994) enfatiza a necessidade de o professor ensinar linguagem de uso real, em situa-
¢0es do dia-a-dia, e ndo frases ou palavras isoladas, fora de contexto.

De acordo com Brown (1994), o professor deve ser entusiasmado com o que faz, ter senso de humor, ser
paciente e deve despertar a curiosidade dos alunos. A linguagem néo-verbal do professor também auxilia os
alunos em sua aprendizagem.

Muitas das atividades sugeridas para o ensino de Inglés no Curso de Magistério podem ser adaptadas
para serem utilizadas na Educagdo Infantil e no Ensino Fundamental - 1* a 4° série -, Uma alternativa vidvel
talvez seja a apresentagfio de atividades por alunos do Curso de Magistério como se fosse para seus
(supostos) alunos destes niveis de ensino. da Educacio Infantil. Mas é importante reafirmar que o ensino de
Inglés no Curso de Magistério serve para instrumentalizar os alunos a desenvolverem uma competéncia ba-
sica em lingua estrangeira, com énfase no ensino da leitura.
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FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DO
ENSINO DE EDUCACAO FISICA

1. EMENTA

Tendéncias Pedagdgicas da Educagdo Fisica e suas modalidades educacionais; o Movimento Humano
em sua intencionalidade, historicidade, significado, sentido e sua implicagfio formativa nos conteidos da
Educagiio Fisica escolar (jogos, danga, gindstica, esporte, etc.); experiéncias didatico-pedagdgicas com o
movimento em situagdes educativas.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A Educacio Fisica escolar vem se constituindo como priética pedagdgica, a partir de diferentes interes-
ses e concepgdes pedagdgicas; portanto, com diferentes concepgdes de Homem, Sociedade e dos fins da
Educacgio.

O desafio que se apresenta para a Educagdo Fisica € de que dentro de qualquer processo educacional ela
possa ser percebida como um componente curricular, nem mais nem menos importante que os demais, e que
busque, junto com eles, fazer com que os objetivos educacionais sejam alcangados.

O ser humano, dividido em corpo ¢ alma ou em corpo € mente, ¢ uma heranga histérica presente na
Educagio Fisica que também vem influenciando as demais 4reas do conhecimento. A visdo do corpo unica-
mente como instrumento de produtividade, rendimento ou mera compensagdo, € ainda muito forte e se mani-
festa na Educagiio Fisica por meio de atividades de condicionamento, mecanicismo e repetigdo - visdo tecni-
cista. Lamentavelmente, a concepgiio de movimento af implicita é a do ato motor calcado exclusivamente na
dtica bioldgica. A presenga da Educagio Fisica no curriculo escolar, historicamente, foi assegurada e deter-
minada através de legislagdo propria, bem como seus contetidos e metodologias foram e ainda s&o determi-
nados por outras instituigdes, como a desportiva, a médica, a militarista e, ainda, essencialmente, nZo pela
escola.

Necessdrio se faz superar a supremacia da visdo tecnicista, ainda presente na agdo pedagdgica dos pro-
fissionais da 4rea, e direciond-la para uma prixis centrada na reflexdo, compreenséo e superagio da realida-
de, através da apropriagdo do saber cientifico e de sua reelaboragdo. Esta praxis, transformadora da realida-

de, visando a melhoria da qualidade de vida, terd como tema central o movimento humano, entendido
como objeto de estudo da Educacio Fisica.

A Proposta Curricular (SC, Edi¢do 91:68), em seus pressupostos filoséficos, inicia afirmando que “o
homem realiza-se como unidade de ser corpdreo movido pela intencionalidade (...)”. Sendo assim, a Educa-
¢do Fisica é importante na medida em que trabalha este ser corpéreo, via movimento intencional, visando a
formacio do homem cidadio - critico, participativo, transformador.

A Educacdo Fisica escolar deve interagir com as demais disciplinas, em todas as iniciativas que oportu-
nizem a produgio € a socializag@o do conhecimento, a partir de interesses transformadores. Este cardter in-
terdisciplinar estd presente na citada Proposta Curricular, ao se referir aos pontos comuns com as demais
disciplinas. -

E importante que o Curso do Magistério, por sua agdo profissionalizante, desenvolva a consciéncia de

corporeidade em seus alunos, bem como o conhecimento de que o movimento € fundamental para a crianga - -

conhecer-se e perceber-se, enquanto corporalidade € movimento.

Segundo Lopes A. Veiga (1981:52), “A Educagéo Fisica deverd ser assumida pelo professor como uma
acdo pedagdgica consciente e comprometida com a totalidade do processo educativo, o qual emergindo do
social a ele retorna numa agdo dialética”. Para tanto, € necessério que esta acdo seja norteada por uma con-
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cepcdo clara de mundo, homem, sociedade ¢ educacdo que se pretende, onde o movimento humano, como
instrumento de transformac#o social, devera ultrapassar o corporal individual e chegar & vivéncia coletiva.
Nesta convivéncia, onde ninguém deve ser excluido, o aluno desenvolverd o gosto pela Educagao Fisica e
reconhecerd sua importancia, como meio prazeroso de aprendizagem e desenvolvimento.

A funcdo social da Educagéo Fisica estd na aprendizagem de temas referentes & cultura corporal: Danga,
Ginastica, Jogos, Esportes, conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade e sistematizados
aqui, com a finalidade de atender as necessidades do Magistério.

A ludicidade deve permear toda a atividade e estar presente em todos os temas, por ser uma das mais
importantes caracteristicas da Educacgdo Fisica escolar.

Nesta perspectiva de totalidade, em que o aluno € o seu corpo, historicamente construido e que se mo-
vimenta intencionalmente, a agdo deve ser ponto de partida para a reflexdo, interferindo no processo educa-
tivo de modo co-responsavel].

Obs.: Sugere-se a leitura da produgio desenvolvida pelo grupo, que trata da corporeidade/jogo, como
mais um subsidio para o desenvolvimento das a¢des agui propostas.

3. CONTEUDOS
32 Série

e Tendéncias Pedagégicas da Educacfio Fisica (1):

- Origem e Evolugao da Educagio Fisica

- Inser¢io da Educagdo Fisica no contexto escolar brasileiro
- Tendéncias Pedagdgicas da Educagéo Fisica:

. Tradicionais ou Conservadoras

. Progressistas ou Revoluciondrias

~ A Educacdo Fisica na Proposta Curricular do Estado:

. Perspectivas para atuagdo nas séries iniciais

. Legislagio federal e estadual

e Movimento - Razéio de ser da Educaciio Fisica: _

- Fatores biolégicos (psicolégicos) (2) - desenvolvimento motor O a 12 anos - corpo como  organismo -
movimento reflexos; automatizados e bdsicos.

- Fatores Sociais (3) - movimento como resultado das interag¢des sociais. Corpo humanizado/ corporei-
dade,

- Caracteristicas do Movimento - intencionalidade; historicidade; significado, sentido/linguagem corporal.

- Habilidades e qualidades fisicas.

e Visido Pedagégica do Movimento: do condicionamento das formas tradicionais/usuais do mo-
vimento, até a reelaboracio destas, frente a possibilidades dos praticantes - conhecimento e re-
elaboracio do:

- Jogo

- Ginéstica

- Danga .

- Esporte

- Outras formas de movimento

4° Série
¢ Planejamento para o Ensino de Educacio Fisica (4):

Organizar todas as etapas do Planejamento da Educagdo Fisica, adequando-o para aplicagdo no local
onde se realizard o Estagio Supervisionado.
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Obs.: A formulagio dos objetivos, a selegido de conteidos e metodologias, a avaliagdo e o cronograma
de execugio do planejamento devem estar orientados pelas perspectivas tedrico-filosoficas estudadas na
série anterior.

¢ Estagio Supervisionado (vivéncia):

Execugdo e acompanhamento das aulas

Obs.: Sugere-se que, para um melhor acompanhamento desta vivéncia pedagdgica, o professor da drea
especifica disponha de algumas horas para também orientar e supervisionar o aluno.

4. METODOLOGIA

A Educacio Fisica caracterizar-se-d4 como sendo o componente curricular a dar conta do movimento,
cujo contetido serd abordado como saber construido e sistematizado na prética social dos homens ao longo
de sua historia. O entendimento da consciéncia corpoeral, que dai decorre, deve ultrapassar a simplificada
idéia da questdo anatGmica e funcional do corpo humano; busca-se a compreenséo das impressdes que im-
pregnam os corpos dos homens pelos aspectos sécio-culturais de diferentes momentos histéricos e, a partir
de entdo, possibilitando sua participagio no processo de construgio (intervengdo) do seu tempo e de aquisi-
¢do de novas impressGes corporais, ou seja, na sua unidade indivisivel.

E importante ressaltar que, embora aparentemente separados na apresentagio deste planejamento, ndo
entendemos que contelido e metodologia possam ser tratados isoladamente. A reciprocidade é tamanha, que
sua compreensio é um dos marcos necessarios ao processo educacional de transformagéo que almejamos.

O resgate necessdrio da unidade diaiética entre o agir € o pensar € que oportunizard ao professor novos
contetidos e metodologias para um melhor desempenho educacional. Desta forma, apoiando-nos nas consi-
derac¢des até aqui apresentadas, reforcamos alguns aspectos:

¢ o conteddo deverd ser abordado a partir da realidade social do aluno;

s o professor serd o mediador entre 0 conhecimento cientifico, erudito e universal historicamente acu-
mulado, sendo autor da acdo pedagdgica , e o aluno, que devera apropriar-se deste conhecimento,
sendo co-autor desta agdo;

e a construgdo histérica do movimento € fruto do desenvolvimento do homem de acordo com suas ca-
racteristicas ¢ necessidades;

e a cultura corporal deverd ser compreendida como produto da histéria do homem ao longo de sua
existéncia;

" » a corporeidade € uma construgdo social, o “se-movimentar” de um individuo carregado de sentimentos
e emogoes;

e a aprendizagem serd consolidada através dos pressupostos sécio-interacionistas a partir da andlise
histérico-social dos contetidos;

* a problematizagdo dos contetidos como uma forma metodol6gica a apropriagdo dos mesmos devera ser
calcada na criatividade, no didlogo e na construgéo coletiva;

e a necesséria historicizagdo dos contetidos abordados, em busca de uma perspectiva interdisciplinar
(visdo de totalidade);

» 0 aluno do Curso de Magistério deve se apropriar dos pressupostos tedricos que norteiam a Proposta
Curricular/SC e, deste projeto, para dar conta de uma préxis transformadora da realidade, que )4 deve-
ra comegar a materializar-se na 4" série do referido Curso, através do Estagio Supervisionado.

5.AVALIACAO

A avaliagdo sera entendida como um processo continuo e sistematico, levando em consideragio a reela-
boragdo e elaboragdo de novas competéncias, a partir dos conteddos trabalhados. Os contetidos, portanto,
serdo ponto de referéncia para a observacdo de resultados qualitativos, em relacdo ao crescimento individual
do aluno. Num primeiro plano, evidencia-se a ampliagdo da visdo de mundo, o dominio e a consciéncia cor-
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poral; num segundo, a transposi¢do da apropriagio desta concepgiio tedrica, para concretizar uma praxis
transformadora como futuro profissional da 4rea da educagio.

O erro serd abordado como componente do processo de aprendizagem e do dominio de novos conheci-
mentos, possibilitando a identificagdo de limites e a superagio dos mesmos. E a constatagiio, explicacao e
superagdo da realidade.

NOTAS

(1) Para urmn melhor desenvolvimento deste tépico, é necessdrio um adequado planejamento com os professores de Didatica que
devem abordar estas questdes ligadas 3 educagdo, de uma forma mais ampla e com posterior observagio no estigio.

(2) Recomenda-se, para a organizacéo deste t6pico, a fundamentagio associada com o profissional que aborda os contetidos da
Psicologia, principalmente nos itens da Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem.

(3) Recomenda-se, para a organizagio deste topico, a sua estruturag@o a partir da fundamentagdio geral, desenvolvida na Socio-
logia.

(4) Ver observagio n® 1.
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FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DE
ENSINO DE EDUCACAO ARTISTICA

1. EMENTA

Estudo das questdes filosdficas, epistemoldgicas e metodoldgicas no que diz respeito ao encaminha-
mento do ensino das artes. Compreender, reconhecer e problematizar algumas propostas de ensino que vie-
ram caminhando ao longoe da histdria, como: a pedagogia tradicional, novista, tecnicista, sécio-critica, trian-
gular, estética do cotidiano... Também se faz necessdrio conhecer a crianga envolvida no processo, sua evo-
lugdo gréfica e estética, para entdo abordar conteidos especificos de artes, levando-se em conta a realidade

; da crianga, da escola e da comunidade,

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

O ensino das artes nesses tiltimos anos tem sofrido transformagdes significativas. Hoje, se faz necessa-
rio que o professor organize um trabalho consistente, através de atividades como: ver, ouvir, mover, sentir,
perceber, pensar, descobrir, exprimir, fazer, expressar... a partir dos elementos da natureza e da cultura, ana-
lisando-os e transformando-os.

Segundo a educadora Heloisa Ferraz (1992, p. 71):

“Para desenvolver um bom trabalho de Arte o professor precisa descobrir quais sdo os interesses, vi-
véncias, linguagens, modos de conhecimento de arte e prdtica de vida de seus alunos. Conhecer o es-
tudantes na sua relagdo com a propria regido, com o Brasil e com o mundo, é um ponto de partida im-
prescindivel para um frabalho de educacdo escolar em Arte que realmente mobilize uma assimilagdo e
uma apreensdo de informagcdes na drea artistica. O professor pode organizar um mapeamento cultural
da drea em que atua, bem como das demais, préoximas e distantes. E nessa relagdo com o mundo que os
estudantes desenvolvem as suas experiéncias estéticas e artisticas, tanto com as referentes de cada um
dos assuntos abordados no programa de Arte, quanto com as dreas da linguagem desenvolvida pelo
professor. (Artes pldsticas, Desenho, Musica, Artes Cénicas).”

Em sintese, espera-se, todavia, que as criangas possam vivenciar o processo artistico, evoluindo no que
se refere ao fazer técnico, a representacfo imaginativa e a expressividade. Assim, para que o aluno do Curso
de Magistério, futuro professor, possa efetivamente realizar um bom trabalho em artes, € fundamental que:

¢ Tenha conhecimento das questdes filoséficas/metodolégicas, para escolher com seguranga um cami-
nho eficaz para as suas aulas.

¢ Observe as questdes epistemoldgicas, evidenciando as caracteristicas das criangas que estdo envolvi-
das no processo pedagégico.

» Reconhega a sua evolugdo gréifica e estética, para mediar o conhecimento através da afetividade e
COMPpreensao.

e Vivencie atividades artisticas, experimentando variados materiais, suportes e experiéncias com pes-
quisa, para que ele tenha realmente subsidios concretos para trabalhar e transformar com a crianga.

e Conheca aspectos da sua cultura e da histéria da arte, fazendo destes, um aspecto fundamental na
aprendizagem da crianga, do seu mundo, da sua histéria ¢ da sua cultura.

» Selecione contetidos, da Educagéo Infantil a 4 série do Ensino Fundamental, através da Proposta Cur-
ricular do Estado de Santa Catarina, que de fato sejam do interesse e da realidade da crianca.
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E importante que o professor seja um eterno curioso, observador e pesquisador de todas as suas agdes €
das agdes da crianga envolvida. Desta forma, haverd sempre uma troca harmoniosa entre quem ensina e
quem aprende.

3. CONTEUDO

¢ O ENSINO DA ARTE NO BRASIL

- Historico do ensino da arte no Brasil;

- Tendéncias contemporaneas da metodologia no ensino da arte;

- Ensino da arte e materialismo histérico;

- Contetidos de arte (Artes Pldsticas, Miisica, Artes C&nicas) em sala de aula.
e LEITURA DA IMAGEM

- Por que ler uma imagem e/ou som?

- O que ¢ leitura da imagem e/ou som?

- Possibilidades de leitura: formal, estética, iconogréfica, iconoldgica, semiolégica, mitica...

- Atividades de leitura da imagem e/ou som em todas as possibilidades.
e HISTORIA DA ARTE EM SALA DE AULA

- Importancia do conteiido de histdria da arte;

- Conceitos fundamentais da historia da arte;

- Tendéncias estilisticas: naturalista, idealista, expressionista, moderna e contemporénea.
e MATERIAIS ALTERNATIVOS

- Pesquisa com témpera 2 avo;

- Pesquisa com pigmentos naturais: barro, semente, raiz, frutas, legumes...

- Pesquisa com papel reciclado;

- Pesquisa com sucata.
e A CRIANCA NAS SERIES INICIAIS

- Caracteristicas da crianca;

- Processo evolutivo: gréfico e estético;

- A crianga ¢ a arte.

4. METODOLOGIA

Os alunos do Curso de Magistério, futuros professores, devem ter como ponto de partida os contetidos
da Educagio Infantil a 4* série do Ensino Fundamental, contemplados na Proposta Curricular do Estado de
Santa Catarina, levando em conta que esses contetidos devem ser selecionados a partir da realidade escolar,
do interesse das criangas, seguindo uma evolugéo natural. Tais contetidos devem ser abordados em sala de
aula de forma tedrico-pratica, oportunizando as vivéncias artisticas dos futuros professores.

E importante elaborar exercicios e atividades como uma busca de solugBes para problemas de arte, pen-
sados a partir da realidade dos alunos, levando-os tanto ao fazer artistico quanto ac ato de comparar e con-
trapor produgdes artisticas préprias e de cutros autores. De acordo com a problematica estudada, é possivel
a ampliacdo de saberes artisticos, que incluem a regido, a escola, a sala de aula, outras regites do Brasil e do
mundo. Atividades que impliquem em trocas, comparagdes, reflexdes sdo elementos desafiantes e dindmicos
para o conhecimento das artes e sua aplicagdo na vida em sociedade.

Portanto, atividades como: semindrios, pesquisa em sala de aula, nas escolas, bibliografica, bem como
elaboragdo de textos, artigos, apresentagdes praticas individuais e/ou em grupos sdo fundamentais no enca-
minhamento metodoldgico das aulas de artes.

5.AVALIACAO

O professor deve, juntamente com seus alunos do Curso de Magistério, estabelecer critérios avaliativos,
partindo de alguns pontos fundamentais:
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O aluno:

¢ Foi capaz de identificar quem € a criancga que fari parte de seu convivio académico?

¢ Tem conhecimentos do processo evolutivo da crianga, tanto grafico quanto estético, em todas as esfe-
ras do conhecimento?

e Tem clareza das possibilidades de encaminhamento metodolégico?

¢ Tem conhecimento das varias possibilidades de leitura da imagem e de som, musical ou nio?

* Vivenciou atividades artisticas, refletindo, analisando, problematizando, criando novas possibilidades
sobre elas?

* Realizou atividades de leitura da imagem e de sons, transitando nas vérias possibilidades de desen-
volver efetivos trabalhos na sala de aula?

e Associou a histdria da arte, de forma a se localizar no espago histérico e geogrifico, refletindo nas
possibilidades de introduzir esta vertente nas futuras atividades pedagédgicas de sala de aula?

e Estd aberto a refletir, estudar e repensar o ensino e sua agdo na sala de aula?

Esses critérios podem ser observados e analisados, através de: textos, exercicios préaticos e tedricos, tra-
bathos praticos, pesquisas, semindrios, etc. Também, por meio da participacdo, colaboragdo, responsabilida-
des, assiduidade, interesse, curiosidade, entusiasmo...
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FUNDAMENTOS TEORICO-METQDOLOGICOS DO
ENSINO DE MATEMATICA

APRESENTACAQO

O presente documento € a sintese de agdes desenvolvidas pela Secretaria de Estado da Educagio e do
Desporto, em 1996, resultado da producao e dos educadores matemdticos que participaram dos Cursos de
Capacitagdo em Metodologia da Matemdtica, promovidos pela Diretoria de Ensino Médio.

Este documento aborda algumas consideragtes sobre Educacdo Matemitica e a relagio dos conteiidos
previstos para a 3° e a 4* série do Curso de Magistério, de acordo com as contribuicdes encaminhadas pelas
CRE:s 2 Diretoria de do Ensino Médio, da Secretaria de Estado da Educagio e do Desporto.

E importante considerar que o qué fundamenta a Educagdo Matemitica, da Educacgio Infantil ao Ensino
Médio € o explicitado na produgdo do Grupo Multidisciplinar - Proposta Curricular, Edigdo 97.

- Ressaltamos que o Grupo Multidisciplinar ao produzir o documento de Educagdo Matemdtica , sobre a
Proposta Curricular, tem sempre a clareza de que o contato do aluno com a Educagiio Matemitica ocorre a
partir da Educacgdo Infantil e vai sendo sistematizado nas séries seguintes. Assim, a forma como os contei-
dos devem ser trabalhados a partir da Educagéo Infantil até o Ensino Médio encontra-se explicitada no refe-
rido documento, bem como a bibliografia que pode subsidiar o professor para a realizagfio de seu trabatho.

1. CONSIDERACOES SOBRE EDUCACAO MATEMATICA

A Educacdo Matemitica vem conquistando espago nos tltitnos anos como drea interdisciplinar, que
procura nas outras dreas do conhecimento subsidios para enfrentar os desafios que com o empirismo se
apresentam aos educadores mateméticos. Desafios estes que se tornam muito mais frequentes diante de uma
sociedade cuja produgdo cientifica e tecnoldgica é cada vez mais intensa.

Com a elabora¢do da “Proposta Curricular de Santa Catarina/91”, a Secretaria de Estado da Educagéo ¢ do
Desporto desencadeou um processo de Capacitagdo Docente - junto aos educadores da Rede Estadual de Ensi-
no - com o objetivo de explicitar os fundamentos tedrico-metodolégicos que norteiam a referida Proposta.

A concepgdo de Matemdtica adotada pela Secretaria de Estado da Educagdo e do Desporto € a histérico-
critica que entende a Matemdtica como um conhecimento produzido pelo homem - ao longo da histéria -
com o objetivo de conhecer, compreender, transformar a forma de interpretar a realidade. Esta compreenso
da histéria da Matemitica ligada & histéria da humanidade, portanto em constante processo de elaboragdo e
reelaborag@o, busca romper com algumas concepgdes ligadas & idéia positivista de Ciéncia e entender o ca-
rdter dindmico de producdo deste conhecimento que ocorre de acordo com as necessidades do homem nas
diversas culturas. .

E importante também perceber a Matemitica como uma forma de expressao, isto é, como uma lingua-
gem que € produzida e utilizada socialmente como representacio do real e da multiplicidade dos fenémenos
propostos pela realidade.

A fungdo do educador matemdtico - enquanto mediador entre conhecimento adquirido socialmente pelo
aluno e o conhecimento escolar - € possibilitar ao aluno a apropriagio desta forma de pensamento e de lin-
guagem partindo da pratica empirica, isto €, do simples para o complexo.

A Educagido Matemitica, comprometida cotn o processo de produgdo e apropriagdo conhecimento, tem
como uma de suas metas instrumentalizar o sujeito - aluno - com o conhecimento cientifico necessério ao
exercicio da cidadania.

Assim, na relacdo de contetidos listados a seguir, a énfase maior deve ser dada as idéias e aos conceitos
cientificos implicitos a eles. Segundo Vygotsky (1987), os conceitos cientificos tém um grande poder de
realizagiio consciente e voluntiria. Além disso, eles propiciam a observagio da realidade dos . conceitos
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cotidianos da crianga, que tem forca na esfera da aplicagdo situacionalmente especifica, espontanea, na esfe-
ra da experiéncia e do empirismo. Os conceitos cientificos manifestam-se, pois, na auséncia de situagdes
contextualizadas, ou seja, derivam de situagdes descontextualizadas.

Compreender essas caracteristicas dos conceitos cientificos ¢ fundamental para subsidiar a prética coti-
diana escolar da Educacio Matemitica. No processo de aprendizagem de um conceito matemdtico, o ponto
de partida s3o as relagGes estabelecidas com situagdes contextualizadas. Entretanto estas relagdes precisam
ser superadas gradativamente, dando lugar as relacOes estritamente mentais exigidas pelos conceitos cienti-
ficos. Estes, por sua vez, ddo condigBes para que o sujeito realize suas atividades mentais com a méxima
independéncia do contexto concreto.

Desse modo, o alcance dos objetivos a que se propde a Educagdo Matemadtica - possibilitar ao sujeito a
apropriacdo do conhecimento cientifico; alfabetizar matematicamente o sujeito para realizar a leitura do
mundo fisico e social; instrumentalizar o sujeito para o exercicio da cidadania - estd intrinsecamente vincu-
lado ao aprefeigoamento constante do educador. O estudo ¢ a pesguisa ndo se devem restringir a Matemati-
ca, mas também se estender a outras 4recas do conhecimento que contribuirdo de forma significativa para sua
atuagdo como educador matemadtico.

2. CONTEUDOS MATEMATICOS
3* Série
Conceitos de:

- Matematica

- Ensino de Matematica
- Educagdo Matemdtica

Correntes filoséficas no pensamento Matematico:
- Platonismo - Racionalismo
- Empirismo - Construtivismo
- Formalismo - Historicismo
- Logicismo |

¢ Tendéncias da Educacio Matemadtica no Brasil.

Conteiidos de Educacio Infantil e de 1° a 4 Série:

- Niimeros Naturais

. Produgao histérico-cultural

. Conceito

. Sistema de numeragao, com énfase ac decimal

. Operacbes

- Niimeros Racionais

. Producdo histérico-cultural

. Conceito

. Operacgoes

. Matematica Financeira:
Razdo/Porcentagem
Proporgio
Sistema Monetério
Cémbio

- Anailise Combinatéria
. Arranjo . Combinagéo . Permutaciio



68 PROPOSTA GURRICBLAR (VERSAO PRELIMINAR)

4" Série

o Algebra
. Producgio histérico-cultural
. Conceitos
- Relagoes
- Fungdes

o Geometria

- Geometria Espacial
. Producio historico-cultural

. Defini¢@o
. Solidos
- Geometria Plana

. Produgio histérico-cultural . Reta
. Defini¢do . Plano
. Figuras Geométricas Planas . Angulos
. Ponto

» Sistema de Medidas
- Produgido histérico-cultural - Medidas de Massa
- Medidas de Comprimento - Medidas de Tempo
- Medidas de Superficie - Medidas de Velocidade
- Medidas de Volume - Medidas de Temperatura
- Medidas de Capacidade

e Estatistica

- Producio histérico-cultural
- Graficos Estatisticos

. Gréfico de barra

. Grafico de coluna

. Grafico de linha

. Grafico de setor
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FUNDAMENTOS TEéRICO-N{ETODOL()GICOS
DO ENSINO DE CIENCIAS

1. O ENSINO DAS CIENCIAS NO CURSO DE MAGISTERIO: FORMACAO DO PROFES-
SOR DE CIENCIAS, DE EDUCACAO INFANTIL A 4* SERIE DO ENSINO FUNDAMEN-
TAL

Em documento anterior, produzido pela Diretoria de Ensino Médio (O Curso de Magistério,1995), ja se
buscou trabalhar com mais profundidade sobre a natureza do trabalho pedagdgico e do préprio Curso de
Magistério, ndc sendo, portanto, esta abordagem, alvo de maiores andlises nesta produgo. Mas, certamen-
te, o seu grande objetivo, mantendo coeréncia com o teor do referido documento, é estabelecer um didlogo
com o formador de formadores, de Educacio Infantil a 4" série do Ensino Fundamental, em sua atuagiio na
érea de Ciéncias. A grande pretensio € utilizar uma linguagem simples e clara, para que haja uma boa inter-
locugdo, muito mais no sentido de colaborar para tornar as aulas de Ciéncias uma tarefa, segundo corriquei-
ramente se fala, mais “pé no chdo”, do que ditar conselhos, regras ou estipular condutas das quais nossos
professores ja se cansaram.

Também, a idéia € auxiliar o professor para que seja mais autdnomo em suas agdes, mais tranqiiilo em
seu trabalho cotidiano, fazendo-se em sala de aula a verdadeira pedagogia do senhor e néo a do escrave, por
uma verdadeira relagio pedagdgica entre um mestre que muito precisa estudar e reciclar-se para ensinar, €
um aluno que muito precisa esforgar-se para aprender e criar. Este é um ato de liberdade que rompe com
qualquer prética servil; professor e aluno tornam-se livres para crescer intelectualmente, sendo senhores
deste seu processo de transformacdo, sem qualquer tipo de mediacio despética, na qual um é ao outro sub-
jugado, ou ambos o sdo a priticas sensoriais, memoristicas e livrescas, que sdo “muletas” paliativas no ato
pedagdgico: o auténtico processo ensino-aprendizagem as dispensa e requer a¢Bes inteligentes e criativas no
lugar delas.

Nos documentos que esta Secretaria recebeu, mediante a solicitag@o feita aos professores das Coorde-
nagGes Regionais de Ensino-CREs, para que produzissem subsidios para a elaboragdo de um programa de
contetidos e sugestdo de recursos metodolégicos, para a drea de Ciéncias (entre outras), é fregiientemente
apontada a necessidade de mudangas no rumo deste ensino, bem como sdo feitas criticas as lacunas na for-
magdo cientifica que boa parte dos professores apresenta, assim como a dificuldade que os mesmos encon-
tram para atualizar-se, aperfeigoar-se e ter acesso mais freqiiente as inovagdes produzidas na 4rea, tanto no
campo cientifico, como no tecnolégico. Citamos, s6 para ilustrar, a contribui¢do dos professores da 8* CRE -
Mafra - quando escrevem que:

“Acreditar em educagdo é indubitavelmente acreditar em mutagdes; estas, com perspectivas direcio-
nadas para a construcdo do conhecimento cientifico e erudito. Uma proposta que se faz renovagdo
para o ensino de metodologia da Ciéncia, traz consigo a necessidade maior de recomegar, na tentativa
constante e atuante de buscar qualidade no ato de ensinar” (1996).

Acreditamos que essa referéncia estd implicita na producdo dos professores das demais CREs, pelo en-
tusismo e dedicag@o com que se empenharam nesse trabalho, o que traduz a insia de mudar e querer relevar
a importancia do professor enquanto agente de mudanga, cujas responsabilidades hoje sdo enormes e a quem
cabe a grande tarefa de formar o caréter e o espirito autdnomo, realizador e criativo das novas geracdes.

O Professor de Ciéncias, talvez mais do que seus colegas de outras dreas, deve despertar nas criangas e
jovens a curiosidade pelas coisas do mundo, pelos seus processos e fendmenos, fazendo o mesmo em rela-
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¢do ao homem e aos outros seres que habitam o planeta; assim, estard desenvolvendo nos seus alunos a au-
tonomia de que falamos antes, estimulando-lhes o rigor intelectual e criando as condi¢des necessdrias para o
sucesso deles no campo do conhecimento, tanto ao nivel da educagdo formal, quanto da educagdo fora da
escola e daquela que necessitam durante toda a sua vida.

Vejamos agora alguma coisa sobre as Ciéncias com que se vai trabalhar, desde a Educagao Infantil a 4°
série do Ensino Fundamental. Primeiramente € preciso entender que a ciéncia € um conhecimento produzido
pelo homem, e ela assim se constituiv mediante toda a histdria de relagdes que este manteve com o mundo,
para cada vez mais transforméd-lo e adequé-lo & vida, continuando a sobreviver e a evoluir.

A partir do momento em que se depara com certos acontecimentos, que ndo consegue entender, muitos
deles com enorme poder sobre si mesmo (como deve ter sido com as grandes tempestades no passado pré-
histdrico, a propria presenga do fogo, a falta de alimento, a grande incidéncia de doengas fatais, etc.), o ser
humano se vé& cada vez mais desafiado a explicar a si proprio estas coisas e a socializa-las, para sobre elas
poder agir melhor, transforma-las, resolver os desafios postos e descobrir outras formas de agir e criar novos
conhecimentos que possam melhorar sua vida ¢ a daqueles com quem convive: isto demonstra o cariter
efetivamente humano, social, da ciéncia. Ndo entra em discussdo aqui uma visdo maniqueista de ciéncia:
se ela é boa ou mé; com seus erros e acertos ¢ uma producio humana. A questfio de como aplica-la é uma
questdio de inteligéncia, de reflexdo, de consciéncia, e nem sempre muitos dos que com este saber lidaram
(ou lidam), assim agiram.

Enquanto ciéncia, produzida pelos cientistas, este conhecimento € construido em uma linguagem mais
elaborada, requintada, de dificil acesso a um cidaddo que n#o tenha em si estruturado os cédigos préprios e
complexos com que aqueles profissionais (os cientistas) estdo familiarizados. Esta questdo discutiremos
melhor, quando tratarmos da abordagem metodoldgica, no Ensino das Ciéncias. Nos preocuparemos em
melhor definir o que cada campo especifico estuda, compreendido na disciplina Ciéncias, para que 0s pro-
fessores da mesma tenham maior clareza sobre quanto o trabalho, nesta drea, é importante na escola.

Os mestres podem néo apenas ter um papel determinante na formagéo de atitudes - positivas ou negati-
vas - nos seus alunos, perante esse estudo, mas também serem capazes de mudar aqueles “modelos esponta-
neos” de explicacdo dos fatos, fendmenos e processos bioldgicos, fisicos e quimicos que eles tém consolida-
do nas suas cabegas. Muitas vezes, os alunos sequer sdo abalados diante de um outro modelo que lhes €
apresentado, se a explicagdo ndo for adequadamente muito bem “armada” de elementos légicos, suficientes
bastante para desestruturar aqueles “modelos” e superd-los com um outro, mais elaborado e indiscutivel-
mente mais logico.

Ensino de Ciéncias, desde a Educagéo Infantil a 4* série, estd assentado em trés bases fundamentais do
entendimento humano: biolégicas, fisicas e quimicas. O desconhecimento destas bases, que sdo construidas
desde a infancia, suscita o grande impasse que hoje perpassa toda a humanidade, em que sdo grandes os
problemas ambientais, o alto indice do uso de agrotéxicos, do consumo de drogas e de doengas que ainda
matam, como a AlDs, entre outras, demonstrando o grande vazio de conhecimentos que ainda existe no ser
humano sobre sua prdpria natureza. Segundo nos alerta MATURANA (1995):

“Serd possivel que a humanidade, tendo conquistado todos os ambientes da Terra (inclusive o espago
extraterrestre), possa estar chegando ao fim, enquanto nossa civilizagdo se vé diante do risco real de
extingdo, 56 porque o ser humano ainda ndo conseguiu conquistar a si mesmo, compreender sua natu-
reza e agir a partir desse entendimento”.

Essas bases cientificas, conhecidas como Ciéncias Naturais, diferentemente do mundo da fé ou das
crencgas, o homem as construiu para poder entender:

® qual é a organizacio de todo o ser vivo?

® que interacdes e reacdes ocorrem em face dos processos e fenémenos gue acontecem nesta orga-
nizacio, € no munde inanimado? com que regularidade, variacio e grau de inter-relacio elas
acontecem?

e como representar estes fendomenos e processos ao nivel de conceitos, formulas, leis e regras, ou
outras formas de linguagens, para que sejam legitimados socialmente, aplicados em técnicas e
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tecnologias e tornados cultura universal, que um maior nimero de individuos possa compreen-
der?
¢ qual é a relagio de todo esse conjunto com o sistema social?

A formacio bioldgica tem como objeto central a compreensao da erganizacio do ser vivo, cujo
estudo possibilita o entendimento desde o funcionamento basico desta organizagio, ¢ toda a transformagao
operada na matéria viva gue resultou no aparecimento dos primeiros seres vivos e na histéria estrutural a que
nés préprios pertencemos. A biologia recebeu dois grandes impulsos no século passado, que contribuiram
essencialmente para transforma-la num poderoso instrumento cognoscente da natureza humana, assim como
estd hoje, em um estdgio de desenvolvimento muito avangado, embora ainda nos laboratérios: a) a concep-
¢do da teoria da evolucéio organica de Charles Darwin ¢ b) a criagiio da moderna quimica orgénica,
com duas grandes descobertas realizadas pelo cientista Frederico A. Kekulé (1820-1896), que foram a da
polivaléncia do carbono ¢ da estrutura espacial molecular do benzeno, assunto que os quimicos bastante
entendem e que aqui ilustramos, apenas para enriquecimento cultural dos professores.

A fisica ¢ a quimica tomam como objeto os préprios fendmenos que acontecem nos seres vivos, no
meio em que vivem, na intera¢do entre os dois, e também pesquisam no dmbito especifico de cada um. Estas
ciéncias, porém, investigam os fatores que ocorrem na matéria inanimada, ou seja, os dissociam nos seus
elementos constituintes, buscando-lhes a relagio com a vida, Diferentemente, a biologia se preocupa mais
com os produtos destes fatores nos organismos vivos; quer dizer, ela se preocupa com os conjuntos comple-
X0s enquanto resultantes em organizagéo vital.

A quimica difere da fisica ao estudar as propriedades de tipos especiais de matéria (a resisténcia do fer-
ro, ouro, ago, etc.), em vez das propriedades da matéria em geral (a condutibilidade do calor nos corpos,
etc). Por exemplo, os quimicos podem se preocupar com o ponto de fundigdo do ferro, enquanto que para o
fisico interessa como esta propriedade (fusdo) se comporta em qualquer matéria. A combinagdo fisico-
quimica hoje avanga bastante, contribuindo para novas descobertas.

Os biologistas raramente atingem a precisdo dos fisicos ¢ dos quimicos no estudo das coisas mais sim-
ples e estdveis; em contrapartida, descrevem uma gama muito maior de fenémenos naturais, com maiores
detalhes. Mas os biélogos de hoje ja sabem bem quanto tém necessidade de conhecer a quimica e a fisica e
certos sctores da matematxca, realidade que a preparagdo média e a universitria deve cada vez mais levar
€m conta.

2. EMENTA

O objetivo fundamental do ensino de Ciéncias no curso de formacio de professores, em nivel médio, € o
de prepara-los para melhor compreenderem as ciéncias da vida e sua inter-relagdo com as ciéncias sociais,
numa perspectiva que obriga a um repensar mais profundo sobre a natureza da condicfio social humana,
tanto para entendé-la como para ensinar a outras pessoas, que também precisam desse conhecimento.

Estudar as ciéncias bioldgicas, fisicas e quimicas trata-se de penetrar em um espago conceitual muito
amplo, com diferentes dimensdes, que, além de mostrar como estas ciéncias se entrecruzam, para explicarem
como a vida e a natureza se organizam e, principalmente, como o homem atua em seu modo humano de
operar e de autodescrever seu proprio universe experencial-perceptivo e autoconscientemente, também nos
revela o cardter trans e interdisciplinar com o qual nés mesmos podemos conhecer melhor nossa prépria
natureza humana, através da inter-relaciio entre conhecimentos de cada ciéncia, delas entre si e com outros
campos do saber.

Por outro lado, a aprendizagem dos conhecimentos cientificos se faz cada vez mais necessaria em uma
sociedade na qual ndo se pode mais abrir mio deles para que se tenha um maior grau de compreensao dos
avancos tecnoldgicos e suas aplicagdes, que estdo em toda a parte, ao nosso redor, em nossas casas, € nos-
so trabalho, etc., e que evoluem muito rapidamente, tornando inadidvel uma reflexdo conjunta - comegando
pela educagdo - sobre o caminho que essa dimensdo abre para a evolugio cultural da humanidade e todas as
implicacdes pertinentes.
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O Ementério que apresentamos tem como base a nova Proposta Curricular, Edigio 97, no que se refere
a produgdo elaborada para o Ensino de Ciéncias, da Educagdo Infantil a 4* série do Ensino Fundamental,
pelo Grupo Multidisciplinar-Ciéncias, apenas esclarecendo que a orientagdo feita neste documento € no
sentido de trabalhar esta drea no Curso de Magistério, em seu carater voltado a vertente profissionalizante,
ou seja, as praticas pedagdgicas, que ja devem ter em si a consisténcia tedrica adequada para que sejam des-
envolvidas,

Nesse aspecto, em muito contribuirdo as produgdes realizadas pelos professores, encaminhadas a Se-
cretaria de Estado da Educagdo e do Desporto, por sabermos todos que a grande dificuldade, desde ha muito
tempo, vem sendo fazer os contetidos cientificos e culturais tomarem “corpo” na cabega das criangas, ou
seja, que possam ser aplicados nas suas agGes, materializando-se em coisas que elas podem ou precisam
concretizar no seu dia-a-dia, nas suas tarefas escolares e, mais tarde, no seu desempenho profissional.

3. EMENTARIO - OS CONTEUDOS DE CIENCIAS: O QUE, COMO E QUANDO ENSINAR, EM
CIENCIAS, DESDE A EDUCACAO INFANTIL A 4* SERIE DO ENSINO FUNDAMENTAL

O ensino de Ciéncias, no Curso de Magistério, tem como objetivo geral a formagéo e capacitagéio dos futu-
ros professores de Educagdo Infantil a 4* série do Ensino Fundamental, a partir da atuagdo de formadores bem
preparados e competentes na sua drea de atunagéio, capazes de desenvolver os contetidos essenciais que aqueles
necessitam para promoverem a iniciacio do pensamento cientifico e a cultura tecnolégica nas criangas.

Sdo indicados como conteiidos fundamentais, a serem trabalhados na Educagéo Infantll e no Ensino
Fundamental, os seguintes:

EDUCACAO INFANTIL:

- Nogdes gerais sobre a organizacfo viva, elementos ¢ fenébmenos do meio e os seres vivos, em suas
interagdes, no ambiente.

* Estabelecimento para a crianca de todas as possiveis relagdes para que construa a dlferenmagao ne-
cessdria entre ser inanimado e ser vivo.

- Identificagdo de elementos ¢ fenomenos do meio fisico com os quais a crianga interage, e que inter-
ferem na sua vida.

- Relagdes estabelecidas entre 0 homem, a natureza e os demais seres, inanimados e vivos.

- Nogdes sobre o corpo humano, a partir da identificagéo de érgios e suas fungdes, necessidades, mo-
vimentos, atividades didrias, rela¢des de natureza biolégica, psicolégica, social etc.

* Nogdes gerais sobre os 6rgéos dos sentidos, os sistemas ¢sseo, muscular, cardiaco, sangiii- neo, respi-
ratério, digestivo, urindrio, reprodutor, enddcrino...

* Importancia da higiene pessoal, dos alimentos e do ambiente.

* Importdncia da saiide: priticas basicas de conservagio da sadde; substancias prejudiciais “a sadde;
cuidados no lazer, em tarefas desempenhadas ¢ no trinsito; doengas contagiosas; etc.

* Estabelecimento de todas as possiveis relages para que seja construida a diferenciacdo entre ser
consciente e ser inconsciente, na crianga.

- Importincia dos recursos naturais para a ago social dos homens: nogdes fundamentais sobre o meio
ambiente; importancia de seus recursos para a vida de todos os seres: ar, dgua, solo, Sol, plantas, ani-
mais, sais mineirais, efc.

OBS.: O detalhamento destes contetidos encontra-se na nova edigdo, revisada, da PROPOSTA CUR-

RICULAR para o Estado de Santa Catarina, 97.

ENSINO FUNDAMENTAL: 1° a 4* Série
12 Série:

- Organizag¢do do ambiente e dos seres vivos: interagdes necessdrias.
* Caracteristicas do meio ambiente: recursos ambientais; ocorréncia de fenémenos.
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* Caracteristicas gerais dos seres vivos nio encontradas nos seres inanimados.

* Diversidade dos seres vivos: formas criadas evolutivamente e por transformagoes
constantes para a adaptagdo, a sobrevivéncia e a provocagdo de mudangas.

* Relagédo de interdependéncia entre os seres vivos € os recursos ambientais: solo, dgua, ar, Sol ...

2" Série:

- Aprofundamento das no¢Ges de: ambiente, ser vivo e ser inanimado.

- Consideragdes mais freqiientes sobre os fendmenos acontecidos na natureza ¢ nos seres vivos.

- Introdugio mais aprofundada no Mundo Biético, dos Seres Vivos: alimentagdo (desenvelvimento e
crescimento); importincia dos 6rgdos dos sentidos; sensagdes nervosas; movimentos respiratorios;
batimentos cardiacos; musculatura, etc.

* Cadeia alimentar: ciclo energético; equilibrio ambiental.

- Introdugio mais aprofundada no mundo abidtico, dos Seres Inanimados: solo, dgua, ar, Sol...

* Interagdo com o homem e implicagGes ambientais.

3? Série:

- Introdugdo mais aprofundada em temiticas, como: ciclo vital; recursos bidticos e abidticos € sua rela-
¢io com o homem.

* Os seres vivos: idéias sobre seu aparecimento; diversidade encontrada; interferéncia na cadeia ali-
mentar; principais grupos; fungdes vitais; interferéncia no ambiente; relagbes com o homem; sanea-
mento basico...

* O ambiente fisico ¢ seus recursos: importincia do solo, do ar, da d4gua, do Sol e outros recursos do
ambiente fisico na manuten¢iio da vida do homem, e do préprio planeta; indicagdes de relagido entre
estes recursos, em uma viséo de sistema, em que tudo se relaciona a tudo,

4" Série: ‘

- Revisdo dos contetdos anteriormente trabalhados para aprofundamento e estabelecimento de uma sé-
rie de relagGes possiveis, compreensiveis por uma crianga de 4° série, entre o mundo bidtico, o abidti-
co e o homem, em especial.

- Nogoes sobre a célula como unidade funcional, sua organizacio, estrutura e funcéo vital, diversidade
de fungées (distintas formas celulares)

- Outros niveis de organizagio bioldgica: tecidos, 6rgios, sistemas...

- A reprodugio: formas simples e nog¢des de formas mais complexas

* A reprodugio e sua importincia na histéria da formagio, diversidade e transformagéio dos organismos vivos.

* Educagdo sexual: consideragdes bioldgicas, psicoldgicas e sociais pertinentes 3 tematica em questio,
em face das necessidades da crianga de 4* série e do contexto em que vive: maior conhecimento sobre
as mudangas operadas no préprio corpo; cuidados essenciais; dimensio do relacionamento sexual; do-
encas; o ambiente social e suas interferéncias, etc. )

- Aprofundamento de nogdes sobre os recursos abidticos, em sua interagdo com o homem, e repercus-
sdes no dmbito social.

- Nogdes fundamentais sobre a saiide: alimentos essenciais; alimentos téxicos; uso de corantes na ali-
mentacdo; importincia da prética de exercicios fisicos; o uso de drogas; cuidados no trinsito; aciden-
tes no lazer e em tarefas executadas, etc.

Os contetidos propostos, a seguir, estdo organizados de forma a garantir a integracio entre temas das

Ciéncias e o livre trénsito entre as diversas disciplinas que compdem o curriculo escolar, constituindo-se na
ampliacdo do que foi proposto no Ementirio.

CONTEUDOS DE CIENCIAS PARA A EDUCACAO INFANTIL
(Segundo consta na Proposta Curricular para o Estado de Santa Catarina,
Producio do Grupo Multidisciplinar - Edicéio 97)
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A CRIANCA E A COMPREENSAO DE SEU LUGAR NA NATUREZA

A crianca como um ser biolégico
A crianga como um ser social e historico
A crianga e sua interagdo com o melo fisico-social

COMPREENSAO DO CORPO COMO FENOMENO COMPLEXO EM DESENVOLVIMENTO
NO TEMPO E NO ESPACO E SEU REGISTRO SOCIAL

Identificacéo social do corpo (A crianca como um ser que tem histéria de vida propria, 2 medida
em gue se relaciona com outros seres da natureza):

¢ O corpo € um ser que nio vive sd (identificagdo pelo nome)

¢ Importincia histérica e social do nome {dimensio do nome)

e O significado afetivo do nome (traducdo do mundo interior da crianga, na expressividade de seu
nome)

¢ O sentido do relacionamento social no nome das coisas do meio (animais, plantas, pessoas, pessoas da
familia, animais de estimagao, objetos da casa, plantas conhecidas, etc.)

Como € esse corpo e dos outros (Saida de si mesma para a identificacdo e convivéncia com o ou-
tro):

* Sua forma (relacdo com outras) -

¢ Sen tamanho (relagdo com outro)

e Sua estrutura (regides mais duras, flexiveis, resistentes)

¢ Suas partes como elementos de um todo (fun¢des importantes de partes do corpo e relagio entre elas)

A crianca e sua locélizagﬁo espaco-temporal (compreensiio de representacies espaco-temporais e
sua relacfo reciproca para a situaciio da crianca no meio fisico-social

* Alto/baixo

* Dentro/fora

* Largo/estreito

» Frente/tras

e Direita/esquerda

* Maior/menor

e Grande/pequeno

e Longe/perto

= Antes/depois

¢ Depressa/devagar

e Dia/noite

* Manhé/tarde/noite

e Estagoes do ano

e Norte/sul/leste/oeste

* O corpo ocupando lugar no espago em diferentes posi¢des

# O tamanho da casa, do pétio, dos cdmodos, com relagdo ao nimero de pessoas da familia
¢ O espago sala de aula, escola e pdtio escolar/relagdo com a atuagdo e o convivio da crianga
¢ Os locais de recreac@io da comunidade e sua dimenséo

¢ As diferentes estagtes e as mudangas no clima, nos habitos e comportamento das pessoas
¢ O dia e a noite com relagdo a ocupagéo das pessoas da familia e da propria crianga
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® O hordrio das refeicdes, com relaciio as condi¢des de trabalho das pessoas
¢ O tempo destinado ao lazer das pessoas da familia ¢ da crianca

Desenvolvimento desse corpo:

¢ O corpo sempre foi assim ?

¢ Como ele surgiu ?

e Como era antes ?

e Como € agora ?

e O que mudou ?

¢ Quais as transformagdes mais expressivas ?

¢ O que o tera feito crescer, desenvolver-se ?

¢ D¢ que cle precisa para crescer, mudar, transformar-se ?
¢ O que pode prejudicar o seu desenvolvimento ?

¢ Quais os cuidados necessdrios para o seu desenvolvimento ?
¢ Quais as causas que podem impedir esses cuidados ?

e De que dependem esses cuidados ?

O MEIO FiSICO-SOCIAL EM QUE A CRIANCA VIVE - INTERACAO COM ESTE MEIO

As coisas e fendmenos que povoam o meio fisico-social da crianca (toda a materialidade que a
crianca constata e consequéntes manifestacoes desta materialidade):

e Coisas que se pode ver, tocar, sentir o gosto, cheirar, medir, pegar, etc.

» A crianga age sobre objetos e, por forca dessa acdo, descobre neles algumas qualidades que lhes sdo
proprias (cheiro, cor, peso, tamanho, etc.)

¢ Desenvolvimento das quantidades materiais (construg@o das nogdes de conservagio, de peso, volume
fisico) .

# Com que tem a ver o fato de objetos serem pesados ou leves, mais grossos ou mais finos, mais curtos
ou mais compridos, mais moles ou mais duros ?

® Por que hé objetos que caem mais devagar, outros mais depressa: uns que afundam, outros que boi-
am?

e Agodes que podem ser realizadas nos objetos, que os fazem mudar e transformar-se (cozimento, derre-
timento da vela, fervura de dgua, mastigagio dos alimentos, derretimento do gelo, etc.)

e Fen6menos que ocorrem na natureza, tais como: chuva, vento, nuvens, trovoadas, a existéncia do ar,
da 4gua, etc. '

A crianca em relacfio constante com o ambiente sécio-cultural (atuacio no meio social e relages
estabelecidas):

e Como € estruturada a familia da crianga (niimero de pessoas da familia, idade das pessoas, grau de es-
colaridade, poder aquisitivo, ocupagio das pessoas, papel que a crianga desempenha quanto 4 produ-
¢do, condigdes de saneamento bdsico, descendéncia, procedéncia, etc.)

¢ Instrumento de trabalho das pessoas da familia e experiéncias profissionais

e Como estd organizada a comunidade em que a crianga vive (comunidade grande, pequena, escola,
igreja, posto de saide, situagdes das ruas, da rede de esgoto, qualidade da 4gua consumida, fonte de
eletricidade, presenca de fébricas, tipos de lazer, presenca de associagGes comunitérias, tipos de co-
mércio, seguranga local, etc.

* Como era antes a comunidade (fotos, memdria-viva da familia e/ou parentes e vizinhos)?

* Que fatores levaram-na a modificar-se?
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® A quem as modificagdes beneficiaram?

e Quem cuida da preservagio do espaco onde a comunidade esta localizada, como ambiente provido de
recursos naturais?

¢ O que é preciso melhorar ou deve ser feito com relagdo a qualidade de vida da comunidade?

¢ Papel da escola no meio comunitdrio. O que € preciso melhorar na escola?

¢ Onde a crianca brinca na maior parte do tempo?

¢ Que outros lugares a crianga conhece além do local onde mora?

* Quem trabalha na familia contribuindo com a maior renda? Quantas horas trabalha? Quanto ganha?
Que profissdo exerce?

® Que tipos de empregos séo oferecidos na comunidade?

¢ Quem é o lider comunitario (pessoas ou pessoca que se destacam na comunidade e a quem ela recorre)?

A CRIANCA E OUTROS SERES COM OS QUAIS INTERAGE
CondicGes que o meio fisico-social oferece para a sobrevivéncia da crianca e sua atuaciio nele:

» Identificacdo dos recursos naturais existentes na comunidade (plantas, animais, rios, mares, lagos,
sangas, florestas, restingas, dunas, mangues, praias, solo, ar, minerais (como o ferro, o carvao, etc.)

* Qualidade do ar respirdvel, da dgua consumida, do solc habitivel, do alimento consumido, dos rios,
mares e praias, matas adjacentes, etc.

» O que poderia estar afetando a qualidade desses recursos 7

¢ Evidéncias na comunidade da ocorréncia de queimadas, erosdes, polui¢dc do ar, dgua e solo, caca e
pesca indiscriminada, remogdo de pedras e dunas, interferéncia na vida dos mangues, etc.

A criancga e a interacio com os outros seres vivos que a cercam:

¢ Como s#o as plantas com que convive?

e Todas tém o mesmo tipo de folhas, flores, frutos, galhos, raizes?

¢ Como ¢ o solo onde elas estdo plantadas? Todas estdo no solo?

* De que elas se alimentam?

¢ A quem servem de alimento?

® Que animais mais gostam de comé-las?

® Que plantas tém em casa?

¢ QQuais as plantas mais altas? E as mais baixas?

* Como séo as folhas dos galhos das mais altas? E das mais baixas?

* Quais as que dao frutos comestiveis?

® Que animais, geralmente, vivem nas mais altas? E nas mais baixas?

® Que relagfo eles tm com essas plantas?

* O que pode estar mudando no ambiente das plantas? Quais seriam as causas?
¢ O ambiente delas sempre foi assim? '

® Quais as mais empregadas pela familia?

e Para que se destinam nesse emprego?

» Por que as plantas 530 importantes?

* Como elas sdo cuidadas (casa, escola, comunidade)?

¢ O que é feito quando elas sio arrancadas ou cortadas?

¢ Por que as matas sdo, muitas vezes, atingidas por queimadas e/ou derrubadas de 4rvores?
* Quais os grandes responsaveis por esses “danos” a natureza?

® O que deveria ser feito para a preservagdo das matas da comunidade?
¢ Que animais conhece? Como sio eles? Com quais mais convive?
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¢ Que animais mais se parecem uns com os outros? O que eles t€ém em comum?

¢ O que hé neles que a crianga também apresenta?

¢ O que alguns animais gostam de comer (pelo menos aqueles que a crianga conhece)?

® Que animais voam/ndo voam; se arrastam/andam normalmente/saltam; tm pélos/tém penas/tém es-
camas/tém pele/outro tipo de cobertura; sdo coloridos; mordem/nédo mordem/beliscam; sdo bravos/nao
sdo bravos; gostam de brincar/ndo se pode brincar com eles; tém duas patas/tém muitas patas/ndo tém
patas; t€m concha; mamam quando filhotes/comem outros animais/comem plantas/picam para pode-
rem se alimentar e/ou se defender; sio grandes/s&o pequenos,etc.

® Que animais s3o empregados pelo homem em seu trabalho?

* Como o homem cuida dos animais?

¢ O homem tem utilizado tanto os animais quanto em outros tempos (em relagéo a outras épocas histo-
ricas)? Por qué? Quem os substitui no trabalho do homem? Em que situacio os animais ainda tém
sido empregados, para auxiliar o homem, em sua vida?

e Como os animais s3o adquiridos pelo homem, para sua alimentagio, transporte, comércio e outras
formas de exploragio?

» Quem na comunidade possui maior nimero de animais? O que faz com eles?

¢ Por que muitos animais estdo desaparecendo ou diminuindo de quantidade? O que teria acontecido
com os que ji desapareceram? O que estaria levando muitas pessoas a se preocuparem cOm a preser-
vacdo dos que restam?

¢ Que animais sdo mais cagados, mais abatidos na comunidade? O que ¢ feito com esses animais?
Quem sai lucrando? Quem sai perdendo? O que acontece na natureza com a falta deles? E ao homem?
E as plantas? O que se pode fazer para preservi-los?

e Como o homem deveria se relacionar com os animais de modo a ndo apenas “utilizar-se” deles irre-
fletidamente.

# Serd que as plantas ¢ os animais de hoje sempre foram do jeito que os conhecemos? Como teriam sido
hé muitos anos atrds? Por que teriam desaparecido?

¢ E 0 homem sera que sempre foi do jeito como é hoje? Por que teria mudado? O que mais o diferencia
dos outros animais?

e Além das plantas e dos animais, com o que mais 0 homem se relaciona para poder sobreviver?

¢ O que ¢ importante para que os homens se relacionem bem com a natureza, com os seres que nela vi-
vem e entre 5i?

® Como ¢ o relacionamento na familia? Sempre foi assim? Por qué?

* Como deveriam viver os homens para que o mundo ndo tivesse tantos problemas de fome, de sande,
de educagdo, de moradia, de saneamento, de pobreza?

¢ O que & preciso mudar, de imediato, no mundo dos homens (que também € dos outros seres), para que
eles se relacionem bem e com a Natureza?

Obs.: Os mesmos questionamentos, acima, siio vilidos para as outras formas de vida: fungos,

bactérias, protozoarios e virus.

CONTEI’Jpos DE CIENCIAS PARA AS SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
(1* A 4* SERIE) A SEREM TRABALHADOS NO CURSO DE MAGISTERIO

A selegdo e a organizagdo dos contetidos de Ciéncias, que ora apresentamos, t€ém como critérios basicos:

a) a realidade concreta, como ponto de partida;

b) a relevincia social da produgdo cientifica;

¢) a adequacdo ao desenvolvimento intelectual do aluno, como fator desencadeador das acoes pe-
dagdgicas;

d) os pressupostos tedricos e filosdficos da Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina/91, a
reedigdo revisada da mesma em 97, e as respectivas producdes realizadas pelos professores das Co-
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odenadorias Regionais de Ensino, nas oito horas trabalhadas com docentes especificos da discipli-
na em questdo, nas proprias regioes.
OBS.: As duas primeiras séries correspondem & Educacéo Geral do Curso de Magistério.

3 §érie (Curso de Magistério) .
TOPICOS FUNDAMENTALIS (1? A 4° SERIE DO ENSINO FUNDAMENTAL (grifados no texto).

1° Série
¢ O ambiente - Elementos Basicos

- ocorréncia de seres e objetos no ambiente

- algumas caracteristicas dos objetos e seres (forma, cheiro, tamanho, sabor, consisténcia, etc.)

- ocorréncia de transformagdes no ambiente (ciclo da dgua, chuva, evaporacgao da 4gua, vento, geada,
trovoada, nascimento e desenvolvimento de um ser vivo, apodrecimento de frutas, ferrugem, formagao
do solo, decomposi¢io das rochas, tipos de solo, etc.).

e Os seres vivos como manifestaciio da natureza

- diversidade dos seres vivos

- ciclo vital

- caracteristicas

- 0 homem: ser vivo, animal e humano - descoberta e conscientizagdo do corpo

e A interaciio do homem com a natureza

- as necessidades humanas: condi¢Ges minimas de sobrevivéncia

- interdependéncia dos seres vivos, entre si, e com o ambiente: sol, ar, 4gua, solo (nogdes de cadeia ali-
mentar)

- adaptagdo das populagdes aos diferentes ecossistemas: uma forma de sobrevivéncia

2" Série

¢ Breve retomada de alguns conceitos estudados na 1° série: ambiente, seres vivos e seu ciclo vital,
seres nao vivos, fenémenos, etc., entre outros.

# Elementos Bidticos: estudando e compreendendo melhor os seres vivos:

- algumas fungdes do organismo humano: alimentagéo e sua influéncia no desenvolvimento e cresci-
mento, movimentos respiratérios, pulsacdo e batimento cardiaco e eliminagio de residuos

- diferentes etapas do crescimento e desenvolvimeno dos animais e vegetais

- influéncia da alimentagiio no crescimento e desenvolvimento nos diferentes seres vivos

- modo de obtengio dos alimentos

- importincia dos seres vivos navida do homem e no equilibrio ambiental (cadeias alimentares -
relagdes harmdnicas e desarmonicas)

e Elementos Abiéticos: estudando € compreendendo melhor o ambiente fisico
(interacdo com os elementos biéticos):
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Osolo: - ocorréncia, tipos ¢ utilidades
- produgéo de alimentos
- intera¢@o com os demais elementos do meio bidtico e abidtico
- ocupagio do solo (aspectos econdmicos, sociais € culturais)
- saide e bem-estar

O ar: - existéncia e importincia
- qualidade do ar respirdvel
- agentes poluidores (tabagismo, emissdo de particulas, etc.)
- saide e bem-estar

Adgua: - existéncia e importdncia
- localizagdo da &gua na natureza
- qualidade da dgua consumida
- poluigdo da agua (agentes poluidores quimicos, fisicos e bioldgicos)
- distribuicdo da dgua na comunidade
- satde e bem-estar

O Sol: - fonte de luz, energia e calor
- salide e bem-estar (producgdo da vitamina D}

¢ A interacdo do homem com a natureza:

- utilizacfo dos recursos naturais renovaveis e néio renovéveis

- ocupagdo do solo: distribui¢do de terras produtivas, queimadas, erosio, assorecamento,
- desmatamento, etc.

- alimentag3o, equilibrio da vida

3" Série

e Retomada de alguns conceitos basicos, estudados na 2° série: ciclo vital,
elementos abidticos, recursos naturais, etc.

¢ Elementos Bioticos : estudando e compreendendo melhor os seres vivos:

- diversidade vegetal no ambiente: conhecendo a flora local e os principais grupos e representantes:

partes ¢ fungdes
- utilizagdo das plantas: alimentagfo, indiistria e medicina (compota, conserva, condimento, cosméti-
cos, esséncias, alcool, alopatia, homeopatia, etc.)
- posig@o dos vegetais na cadeia (teia) alimentar
- influéncia no clima da regido: temperatura e umidade do ar
- saiide e bem-estar
- diversidade animal no ambiente: conhecendo a fauna local e os principais grupos e representantes
- animais vertebrados
- caracteristicas basicas
- grupos (peixes, anfibios, répteis, aves e mamiferos)
- fungGes vitais (nutri¢do, respiragiio, excregio, circulagio)
- relagdo com-o homem (alimentagfo, indistria, saide e bem- estar)
- animais invertebrados:
. caracteristicas bdsicas
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. fun¢des vitais (nutrigdo, respiracao, excregdo, circulacao)

. diversidade dos invertebrados

. relagdo com o homem: alimentagéo, inddstria, saide e bem estar
- outras formas de vida (bactérias, fungos e protozodrios):

. aspectos informativos ligados ao saneamento bésico
- a importéncia dos animais na vida do homem

s Elementos Abidticos: estudando e compreendendo melhor o ambiente fisico
(interacéo com os elementos bidticos):

Osolo: - elementos que formam o solo
.- tipos de solo
- praticas conservacionistas do solo: irrigacio, drenagem, reflorestamento, curva de nivel, etc.
- propriedades (cor, permeabilidade e textura)

Oar: - composigdo basica do ar
- algumas propriedades (compressibilidade, expansibilidade, pressdo, massa e movimento)
- 08 ventos, suas causas e conseqiiéncias - poluicdo do ar: agentes fisicos, quimicos ¢ biolégicos

A agua: a agua como elemento essencial & vida:
- composigdo quimica da dgua
- propriedades da dgua (solvente universal, pressdo, empuxo, vasos comunicantes,
tensio superficial, capacidade de realizar trabalho, produzir energia, etc)
- estados fisicos e o ciclo da dgua

O Sol: - influéncia do Sol sobre os elementos do meio: solo, d4gua ¢ ar
- influéncia da luz no desenvolvimento dos seres vivos (animais, vegetais, fungos e bactérias)

¢ A interacio do homem com a natureza:

- sistematizaciio da cadeia alimentar como interacéio do meio bidtico e abidtico (relagdes harménicas
€ desarmdnicas)
- energia e trabalho na vida humana

4* Série

¢ Retomada de alguns conceitos basicos, estudados na 3® série: diversidade animal e vegetal,
funcoes vitais, etc.

¢ Elementos Bidticos: estudando e compreendendo melhor os seres vivos:
- compreendendo a estrutura organizacional dos seres vivos:
. a c€lula como unidade morfolégica dos seres vivos
. a estrutura bésica de uma célula
. tipos diferentes de células
. niveis de organizagdo dos seres vivos
- estudando a reproducio:
. reproducdo sexuada e assexuada
. a reprodugao nos animais
. a reprodugao na espécie humana
. a reproducio nos vegetais
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- educagdo sexual e o comportamento:

. caracteristicas sexuais primdrias no homem e na muther

. caracteristicas morfoldgicas e de comportamento do aluno, ao longo de seu cres-
- cimento e desenvolvimento

. papéis sociais do homem e da mulher

¢ Elementos Abiéticos: estudando e compreendendo melhor o ambiente fisico
O solo: - o subsolo e suas riquezas minerais
- 0 solo e a agricultura
- ocupagdo do solo (aspectos sociais e ecolégicos)
- distribuigdo de terras produtivas
- tecnologia aplicada a agricultura (perspectiva histdrica e biotecnolégica)

Oar: - fatores atmosféricos que determinam as condi¢des climdticas: pressio, temperatura e
umidade
- camadas da atmosfera
- camada de ozénio
- efeito estufa
- viagens espaciais

A 4dgua: - os diferentes tipos de dgua (proporgdo da dgua doce no planeta, dgua salgada, salobra,
termal, mineral, potavel, poluida, e contaminada)
- necessidade de tratamento da dgua devido a sua importincia para a saiide
- a 4gua consumida em nossa casa
- fenbmenos que ocorrem na atmosfera (chuva, geada, orvalho, sereno, neve, granizo) e
sua influéncia sécio-econdémica

O Sol / Lua: - movimentos da Terra (dia e noite/estagdes do ano)
- utilizagdo da energia solar
- influéncia do sol sobre os elementos do meio (ar, dgua, solo e seres vivos)
- saiide e bem estar
- alimento: fonte eneregética bdsica para os seres vivos

e A interacio do homem com a natureza

- energia e o trabalho na vida humana

- algumas formas de energia ¢ como as utilizamos (calor, 4gua, eletricidade, magnetismo, dtomo, outras)
- as conseqiiéncias sociais, culturais, politicas e econdmicas da construgio de hidrelétricas

- processos de produgdo e formas de manifestagdo da energia na natureza; a utilizagdo desta e suas
transformagdes

- eletricidade na atmosfera: raios, relampagos e trovoes

- principio de funcionamento do para-raio.

4° Série (Curso de l}_rlagistério) .
FUNDAMENTACAO METODOLOGICA
(Considerando a simultaneidade: Fundamentacao Teérico-Metodolégica & Estagio):

Compreendemos que, na 4* série do Curso do Magistério, todo o trabalho pedagogico deve ter como
base “o saber fazer” do aluno, desde a Educagdo Infantil a 4 série do Ensino Fundamental. No que se refe-
re a disciplina aqui tratada - Ciéncias - , significa dizer que a série em questéo do referido curso é aquela em
que o aluno deve aplicar os contetidos cientificos que aprendeu, desenvolvendo-os em praticas necessarias,
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tanto nas praticas do seu dia-a-dia {por exemplo, o brinquedo e os jogos da crianga), quanto nas atividades
profissionais que exerce (como no caso dos jovens e adultos trabalhadores), em que esses conhecimentos
sdo determinantes a sua ago.

Podemos delimitar dois grandes campos de atuagdo do professor de Ciéncias:

¢ Planejamento de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas:

Planejar é organizar as atividades a serem desenvolvidas em sala de aula, sobre os contetidos programa-
ticos da disciplina e atividades afins, no sentido de que o professor exerca sua competéncia pedagdgica sa-
bendo transpor os conhecimentos cientificos, ja socialmente dominados como bens culturais acessiveis aos
cidadZos e, também, os recentemente elaborados pelos cientistas, em contetidos que os alunos possam
aprender. Este trabalho, na sua amplitude, compreende trés processos fundamentais que o professor de Ci-
éncias deve levar em conta:

- Organizagdo do Programa de Ensino da Disciplina (saber e cultura escolar).

- Selegdo e organizagdo dos contetidos cientificos e culturais (“objeto” a ensinar).

- Aplicagio das habilidades e dos conhecimentos conquistados, mediante o desenvolvimento do
conteddo programadtico (o aluno pensa e faz; o futuro professor sabe e comunica o que sabe).

Com relag@o a dindmica desses processos, uma vez estando o professor deles ciente, pois se trata do
trabalho pedagégico que efetivamente deve desempenhar, aspectos fundamentais dao suporte as suas agoes,
especificamente com relagdo aos saberes que selecionou para a disciplina:

- O que vai ser ensinado em Ciéncias?

- Para quem vai ser ensinado?

- Por que este “‘saber” vai ser ensinado?

- Como os conteidos selecionados serio ensinados?
- Quando os “‘contelidos” deverao ser ensinados?

Sobre esses procedimentos, basicos antes de gualquer iniciativa em sala de aula, € essencial que os pro-
fessores da 4* série do Curso de Magistério tenham a clareza de que este é o momento crucial do curso, no
qual se evidencia e toma corpo a relagio conteido-forma, ou seja: o aluno deve “saber aplicar o que sabe,
o que aprendeu”. Para tanto, os seguintes itens devem ser considerados da maior importancia:

- contetidos bésicos a serem desenvolvidos;
- objetivos da disciplina: habilidades minimas que os alunos deverio desenvolver durante o estudo;
- atividades (estratégias e procedimentos do professor e do aluno) fundamentais para o desenvolvi-
mento dos contetidos;
- indicagdes metodoldgicas para o desenvolvimento dos contetidos, a nivel tedrico e experimental, a
exemplo:
. Problema-desafio: proposigdo de questdes e/ou situagdes para os alunos, sobre o contetido estudado;
. Organizacdo do conhecimento cientifico: determinagio de contetidos bisicos, da disciplina, rele-
vantes pelo seu cariter formativo ¢ com os quais se poderd trabalhar, na escola, objetivando organi-
zar a aprendizagem da ciéncia;
. Aplicagdo do conhecimento cientffico: desenvolvimento de priticas especificas, em que os alunos
possam entrar no campo da técnica e da tecnologia educativa, mediante a realizagio de atividades
que lhes permitam analisar e interpretar o que aprenderam, as situagdes relacionadas aos estudo que
fizeram e os resultados apresentados face & aplicagédo dos contetidos aprendidos.
- Recursos para o desenvolvimento dos contetidos e das atividades de ensino:
. livro didatico
. material de experimentacéo
. materiais audiovisuais
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. recursos da tecnologia educativa

. fontes de pesquisa

. participagdo em eventos cientificos

. pesquisa de campo

. outros ...

- Avaliacdo: Avaliagdo do processo ensino-aprendizagem como um todo: sele¢do e organizagdo dos

conteidos; objetivos; metodologias empregadas; recursos utilizados; atividades desenvolvidas; situa-
¢Ges de aprendizagem; dindmica do professor e do aluno, etc.

® Nocdes bisicas de Ciéncias:

- Compreensdo da natureza dos seres (inanimados e vivos) e do meio fisico (elementos fisico-
quimicos), sua organizagdo, caracteristicas fundamentais, desenvolvimento e transformagGes.

- Distintas concepgdes sobre a relacio ser vivo - meio (com a interferéncia de seus elementos fisico-
quimicos) e alguns exemplos de concepgdes que buscam explicar esta relagdo e que podem ser traba-
lhadas com os professores (estas equivalem a formas de pensar a organiza¢io do mundo e os seres que
nele vivem, em todos os seus fendmenos):

. Criacionismo (construgiio metafisica)
. Vitalismo (construgcdo metafisica)
. Mecanicismo: (Reducionismo do biolégico ao fisico-quimico)
. Lamarckismo
. Evolucionismo Darwiniano
. Positivismo
. Racionalismo (Racionalismo fisico-matematico)
. Mendelismo
. Genética moderna
. Pensamento dialético
. Tendéncias contemporaneas
" . Outras.

METODOLOGIA DE TRABALHO

Aprender uma ciéncia no se resume a conhecer conceitos e a aplicar férmulas, mas também consiste na
incorporagao de atitudes e valores, construidos em distintas atividades do educando, que incluem discussGes,
leituras, observagdes € experimentagdes, razio pela qual se pode afirmar ser algo que nio se realiza pela
absorcio passiva de conhecimentos,

Essa convicgdo aponta para uma nova postura metodolégica, dificil de implementar, pois exige a altera-
¢do de héabitos de ensino hd muito consolidados.

N3o se trata simplesmente de convencer os professores a adotarem uma nova pritica, o que por si s6 ja
¢ dificil, mas de alterar o comportamento de alunos e da escola, habituados por muito tempo ao aprendizado
passivo, em que o professor nio s6 coordena mas também concentra as agdes.

Especialmente nas ciéncias, aprendizado ativo é, as vezes, equivocadamente confundido com algum tipo
de experimentalismo militante, que nio é sequer recomenddvel, pois o ensino ativo deve envolver muitas
outras dimensdes, além da observacdo e das medidas, como o didlogo ou a participacio em discussdes cole-
tivas e a leitura auténoma. .

A partir dessa compreensdo do processo educativo, o desafio primeiro para o professor é conseguir ligar
a turma de alunos no tema, num sentide mais amplo, do que simplesmente fazé-los prestar atengdo, mas
sobretudo significando tomar parte ativa, participar, contribuir para o aprendizado coletivo.

Para isto, uma primeira condi¢fio € estabelecer um didlogo real, ou seja, entender e fazer-se entender;
uma outra condigio ¢ tratar os conteidos de forma a ter os alunos permanentemente interessados e cientes
do sentido do que se estuda. Estas condi¢bes permitirdo ao professor conduzir o aprendizado de forma soli-
déria com a turma e ndo em oposigio a ela.
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As estratégias que serdo adotadas em cada turma de alunos, recomendando leituras prévias ou sugerindo
atividades pés-aula, alternando trabalhos coletivos com tarefas individuais, investigagdo bibliografica com
verificacBes préticas, desafios com reforgos, exposi¢des e demonstragdes com debates e experimentagdes, sdo
algo que cada professor pode desenvolver autonomamente, a partir de sua experiéncia e sensibilidade, levando
em conta as caracteristicas gerais da escola e de seu entorno social assim como as peculiaridades das turmas.

Ha algumas etapas que podem ser sugeridas como indutoras de uma metodologia de trabalho participativa.

Uma delas € definir junto com os alunos, efetivamente com a participacio destes, os assuntos a se-
rem tratados no semestre ou no ano. Isto soa estranho para quem toma os contetidos como prerrogativa do
professor, de quem sabe a matéria, mas fica natural quando se pensa em tratar eletricidade, por exemplo,
como um campo de conhecimento que trata de aparelhos resistivos, como chuveiros e ferros de passar; sis-
temas motores, como uma furadeira ou um ventilador; sistemas geradores, como um dinamo; sistemas de
comunicagio, registro e reproducdo de informagdes, como telefones, rddios e gravadores toca-fitas. Pode-se,
assim, abrir a aula tratando com a turma algo como "eletricidade é...", sem abrir mdo de lidar, durante o
curso, com toda a riqueza abstrata do campo eletromagnético, com todo o seu quadro de leis gerais.

Qutra etapa, ja no fecho, seria, apds a obtengéo de leis e principios gerais, convidar os alunos a reverem
algumas das questGes praticas com que se iniciou o aprendizado, dando-lhes condigéo de avaliarem, por si
proprios, o sentido que adquiriram do mesmo. Isto também contribui para realmente incorporar a avaliagdo
como um momento do aprendizado, superando-se assim sua concepgao punitiva.

* O professor de Educacio Infantil a 4°, série € quem primeiro transmite a idéia de ciéncia.

E preciso ter em mente que os futuros professores do Curso de Magistério serdo as primeiras pessoas a
transmitirem algum conhecimento formal e, muitas vezes, ainda totalmente desconhecido aos alunos. A
apresentagdo dos conteddos deve romper com a maneira tradicional, que se realiza sem questionamentos e
sem mostrar o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico.

Assim, a discussio sobre homem-ciéncia-natureza devera perpassar por todo o curso para que, desde o
inicio da vida escolar, o aluno perceba a interferéncia do homem no mundo em que vive, que caracteriza a
prdpria ciéncia como construgdo social.

O Ensino de Ciéncias, principalmente no Ensino Fundarental, ndo se pode tornar somente o espago de
atividades lidicas, ou ainda de classificagdo de fendmenos, sem que seja mostrado para que servem e como
o aluno pode interferir no desenvolvimento destes. A dindmica de qualquer fenémeno em estudo depende de
mudangas ambientais; o aluno precisa compreender que para sobreviver, deve adaptar-se a tais mudangas, ou
seja, “incorpora-las” em seu_conhecer, reagindo adequadamente a elas. Conhecendo, o aluno nio sé6 adquire
informagdes de um ambiente que tem seu funcionamento préprio, mas também pode operar sobre seus_fe-
némenos num processo mental de elaboragdes que permitem melhor compreendé-los, transforma-los, mudar
a natureza deles e do proprio ambiente como um todo.

* Pode o Ensino de Ciéncias modificar a concepgao de ciéncia do futuro professor de
Educacio Infantil a 4° série?

A ciéncia de que tanto falamos ¢ produzida por homens, tendo seus erros e seus acertos, pois nem tudo
que foi verdade num determinado momento, continuara correto pela eternidade, jd que acontecem rupturas
na prépria organizagdo do mundo e dos seres que nele vivem, face 4 dindmica das transformagdes que conti-
nuamente acontecem. ,

O futuro professor vera que o que estd no livro texto, através do conteido que vai ensinar, teve uma
complicada histéria de criag@o, nunca linear como é apresentada comumente.

Os professores que estdo fazendo o Curso de Magistério ndo aprenderdo métodos eficientes do Ensino
da Ciéncia, somente ouvindo as prelecdes feitas em aula, no seu periodo de estudo; precisam também entrar
em contato com os numerosos problemas que irdo encontrar em sala de aula,
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Nas séries iniciais, desde a Educagfo Infantil a 4* série, ndo hd maior necessidade de materiais comple-
xos e de custo elevado para a realizagido de experimentos simples, pois o préprio meio ambiente oferece
recursos, bem comeo os alunos podem contribuir com material trazido de suas casas.

Ao resolver questdes problematizadas em qualquer das ciéncias estudadas, é também essencial que os
alunos usem as habilidades de lingnagem. Toda crianga é por natureza curiosa em saber por que as coisas
acontecem e gosta de fazer experiéncias em torno das préprias idéias. Mesmo fora da escola, as criangas
estdo fazendo experiéncias e falando delas para seus pais, professores ou colegas de aula.

As criangas, de Educagfo Infantil a 4* série, estdo sempre procurando que alguém dé respostas as suas
perguntas que quase sempre sio assim: “O que € isto?” Elas querem saber, por exemplo: O que é que produz
o arco-iris? O que faz uma campainha tocar? Como o som € produzido? Como se formam os dias e as noi-
tes? De onde vém as estrelas? E querem saber as respostas.

Pois bem, as ciéncias ajudam a encontrar respostas para todas essas perguntas, que nio precisam ser
muito técnicas. As explicacdes podem ser mais simples, do tipo como, 0 quando, o onde e o porqué das
coisas que acontecem no dia-a-dia, em torno delas, sem a necessidade de explica¢Ges detalhadas, pois estas
virdo, logicamente, mais tarde.

O estudo das ciéncias deve, portanto, despertar a curiosidade, ampliar o interesse e incentivar o entusi-
asmo da crianga.

Onde € que estdo as ciéncias ?

A Fisica, a Biologia e a Quimica estdo em torno das criangas a quem ensinamos. Estio em tudo o que
elas véem quando vdo a caminho da escola e que nao podem deixar de ver; elas verdo, porém, muito mais, se
tiverem um pouco de ajuda, e ficardo mais interessadas, se forem estimuladas. Também aprenderdo melhor,
se tiverem um professor que saiba aproveitar as oportunidades de transmitir nog¢tes bdsicas e que use sua
capacidade de educador, para fazer com que elas aprendam a conhecer as coisas que estdo em torno delas.

Isso ndo quer dizer que o professor deva encher a cabega dos seus alunos de fatos que s6 usardo para man-
ter uma conversagdo. O que o professor deve fazer é ajudar a crianga a aprender generalidades ou particulari-
dades que ela possa empregar, a fim de estar em condigdes de interpretar os desafios com que se defronta.

Ninguém quer que as criangas cresgam decorando longos textos e nada entendendo daquilo que mais
lhes interessa, Na realidade, na maneira cientifica de resolver questdes que surgem e que se constituem em
desafios 2 inteligéncia infantil, ndo € obrigatdrio a incluséo de etapas formais; contudo, o professor precisa
ampliar a capacidade das criangas para apreciarem aquilo que as rodeia.

E como é que se pode fazer com que as criangas apreciem as coisas?

Fazendo com que elas olhem, examinem cuidadosamente e descubram, por elas mesmas, as maravilhas
existentes no mundo em que vivem. E importante salientar que o objetivo fundamental do estudo das disci-
plinas cientificas, tratadas neste documento, € conhecer como ¢ mundo fisico e os seres vivos se organizam,
considerando-se as transformacoes neles realizadas que podem ser entendidas pela crianga de Educagéo
Infantil a 4* série. Por isso, compreender o processo de aprendizagem € tudo; conhecer como as criangas
conhecem, é fundamental para o professor; ajuda-las a entender a organizagio de seu mundo fisico e dos
seres que neles vivem, com sua rede de relagdes mais diversas, é o grande trabalho a desenvolver. Deste
modo, o professor estard contribuindo para que seus alunos melhor operem em consenso com ©0s aconteci-
mentos 2 sua volta, proprios da vida, que se ddo em todos 0s seres e cuja existéneia transcorre num meio
fisico e social.

Certamente o poder de observagio da crianga, quanto as interages comportamentais dos seres vivos em
seu ambiente e de quanto estas interages sdo “Uteis” & sua sobrevivéncia, deve ser muito explorado pelo
professor. A crianga precisa sentir-se parte das coisas que se realizam no seu ambiente, para ter ciéncia de
que o processo de viver &, portanto, conhecer como se se “adapta” a este mundo, adquirindo mais e mais
conhecimentos e informagio sobre sua natureza. O mesmo € validc para como trabalhar os conteiidos; o
professor os desenvolve buscando sempre deixar claro que: a) existe um ambiente cuja dindmica é operacio-
nalmente independente do ser vivo, dinimica esta a qual ele tem acesso, podendo interferir na mesma; b) a
dindmica de todo ser vivo depende das mudangas ambientais, e esse ser sobrevivera se se adaptar a tais mu-
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dancas, ou seja, se as “incorporar”’, reagindo adequadamente a elas; c) toda explicagéc sobre o ambiente, os
seres vivos e as interagdes que ocorrem, deve satisfazer o fendmeno do conhecer, constituinde-se num sis-
tema conceitual capaz de gerar os fendmenos e processos estudados como resultado das agoes dos seres
vivos, frutos de sua realizagdo como seres vivos que operam efetivamente em seus dominios de existéncia.

As explicacdes que os professores derem para seus alunos, deverdo conter algumas condigbes que as
legitimem, tais como:

a) os fendmenos explicados devem ser descritos de forma aceitdvel pela comunidade cientifica (o que
requer que o professor tenha dominio dos conteidos que ensina, estude constantemente e esteja a par
das leituras mais recentes sobre a matéria ensinada);

b) todo sistema conceitual trabalhado pelo professor deve ser capaz de gerar hipdteses explicativas,
como forma de as criangas intervirem com suas idéias a respeito do que lhes € ensinado;

¢) as criangas devem ser desafiadas a deduzir, a partir de determinada explica¢do de um fendmeno, ou-
tros fendmenos nao considerados explicitamente pelo professor;

d) os fenémenos deduzidos a partir de outros devem ser observados, para terem consisténcia para a cri-
anca e serem aceitos e compreendidos por elas.

Sdo esses, portanto, alguns beneficios que o estudo das ciéncias pode trazer as criangas das nossas es-
colas, de Educag@o Infantil a 4° série, se os professores compreenderem a dimensdo dos grandes objetivos a
serem atingidos com este ensino. E, acima de tudo, fazendo com que os seus objetivos se identifiquem, tanto
quanto possivel, com o dos alunos, deixando que estes os ajudem a alcangar as metas determinadas, apre-
sentando seus planos e suas idéias.

Para constatarmos, por exemplo, que a Fisica estd presente em toda a vida da crianga, vejamos, a partir
de situagdes vividas por ela:
e Antes de ir d escola, ao levantar: - O ridio a acorda. Como foi produzido o som? Como ele se pro-
pagou? Como consegue ouvir? - Ela se veste e toma café. Como funciona a geladeira para evitar que
o leite e outros alimentos estraguem? Por que processos passam os minerais para se tranformarem
em pratos e utensilios usados & mesa? De onde vem a eletricidade?
e Ela vai para a escola: - Por que os dias estio maiores? Por que a previsao do tempo diz que vai
chover? Como um automével se movimenta?
¢ Ela entra na escola. - Como funciona a sirene, que anuncia o inicio da aula? E a campainha ¢létrica?
Como é que um termdmetro registra a temperatura da sala?
Nesse pequeno espago de tempo, a crianga esteve em contato com muitos objetos e fendmenos comuns.
Esse é o ambiente em que ¢la vive.
As questdes apresentadas desafiam a curiosidade infantil e sdo desses fendmenos que as ciéncias se
ccupam.
Obs.: Os problemas sobre estrelas e planetas, calor, luz, som, magnetismo ¢ eletricidade, repre-
sentam parte importante das criancas e devem, portanto, fazer parte no estudo das ciéncias para o
Curso de Magistério.

* Jdentificando situacdes conceituais

Ensinar ¢ tarefa da escola. Esta & talvez uma das concepgdes espontineas mais arraigadas de nossa soci-
edade.

Ao tratarmos da questdo da formagio do professor pelo Curso de Magistério, vejamos alguns exemplos
ja cristalizados, contendo explicagdes que traduzem uma mistura de assuntos que nio s¢ desprenderam das
persistentes nogdes intuitivas, que se encontram ainda no meio escolar:

¢ Um cilindro de latdo e um de aluminio de mesmo volume e pesos diferentes sdo mergulhados em dois

recipientes contendo 4dgua no mesmo nivel. A maioria associando peso a volume, prevé um maior
deslocamento de dgua pelo cilindro de latdo.
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® As estagGes do ano sdo justificadas como causadas por uma maior ou menor aproximagdo entre a Ter-
ra e o Sol, uma vez que a Orbita € eliptica. A inclinagio do eixo da Terra n3o entra na explicagao, ¢
nem o fato de as estacdes do ano serem diferentes nos dois hemisférios da Terra.

¢ Corpos mais pesados levam menos tempo para cair do que corpos mais leves, aos serem largados da
mesma altura.

¢ O raio ¢ interpretade como uma conseqiiéncia da batida de uma nuvem contra outra. O trovio, por sua
vez, é visto como o barulho resultante desta batida.

¢ A visdo dos objetos é compreendida como sendo um poder muito ativo dos olhos que emite luz algu-
mas vezes, tornando possivel a visdo, independente das fontes luminosas.

o O conceito de calor nio é vistc como uma forma de energia. “O calor do Sol aquece a 4dgua e ela eva-
pora”. “O gelo derreteu mais rdpido na minha mao, porque ela tem mais calor™.

® Ter energia é ter forga.

Nessas consideragdes, verifica-se que prevalece o senso comum, com os seus significados proprio, pes-
soal, impedindo que o processo do conhecimento ccorra na escola para que possa produzir-se plenamente.

O aluno, entdo, deve ser capaz de separar aspectos fundamentais do conteiddo estudado, porém, ao
mesmo tempo, saber agrupa-los; se isto ndo acontecer, continuaremos fragmentando o conhecimento, tor-
nando-o mais distante de nds.

Uma concepgio espontinea incorreta de forga, por exemplo, pode ser reformulada durante o aprendiza-
do formal do conceito de forga, ao mesmo tempo que da a este conceito aspectos concretos que favorecem a
sua compreensdo. Um exemplo € o tema “Ciclo da 4gua”; quando incluido num contexto rico de inter-
relagdes, pode aumentar o interesse do aluno pelo fendmeno fisico e, conseqiientemente, a sua compreensao,
perguntando-se:

e Se a dgua para evaporar tivesse que estar a uma temperatura de 100° C, existiria o ciclo da dgua? Onde
se encontraria toda a dgua da Terra?

® Vocé sabe por que as nuvens se movem? E a dgua dos rios?

® Vocé ji sabe como é que a dgua da chuva foi parar 1 em cima, formando nuvens, para depois cair?

¢ Quando tomamos banho, muito vapor d’agua € produzido. A fumaca que vocé vé quando estd toman-
do banho € vapor d’4gua ou ja € 4gua no estado liquido?

Questionamentos que exigem explicagdo, quando apresentados a criangas, levam-nas a dar respostas
que evidenciam sua nogé@o - ou néo - de causalidade, em diferentes niveis de idade. A relagdo de causa-
efeito, em que hd a busca de uma causa para explicar um fendmeno, muito significa para a compreensio de
ciéncias, na crianga, permitindo-lhe explicar, predizer e controlar fen6menos ao seu alcance.

Ja vimos que a crianga ndo atinge logo de inicio a coeréncia do pensamento formal, a estrutura de clas-
ses ou conceitos e a estrutura de relagdes, pois isto ndc é construide de uma vez. Em questdes formuladas
sobre a 4gua para criangas entre 3 a 5 anos, as respostas proviveis serio do tipo a determinar seus processos
de interacdo com o mundo, como nos exemplos:

* “As nuvens movem as nuvens”. “A fumaca do vapor é para esquentar a gente”. Trata-se de um caso
de Animismo: tudo o que se movimenta é vivo e consciente, representando uma diferenciagdo sensivel.
Ex.: O Sol anda para onde quer; a Lua segue a gente.

* “As dguas que vem atrds empurram as da frente e caemn”. Temos aqui o Mecanicismeo: explicagio da
origem das coisas e dos fendmenos a partir de uma ordem linear, do mesmo jeito que as maquinas fun-
cionam, em que uma coisa € consegiiéncia da outra.

* “Um homem colocou a dgua da Terra dentro de um grande lago”. Caso claro de Artificialismo, em
que € atribuida uma origem humanas as coisas; “alguém” as fez ou faz.
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O professor verifica que nessas explicagdes causais, o real da crianga resiste a educagdo, e ha uma gran-
de dose de aleatério na forma de compreender as coisas. A etapa da explicagdo causal ndo é mais esponta-
nea, indicando uma ordem de pensamento, ji num grau mais avangado.

Por exemplo, se uma crianga ndo é capaz de aplicar a operagéo de transitividade (se A=B e B =Cen-
tdo necessariamente A = C), nunca poderd concluir que um corpo A tem o mesmo peso de um corpo C, pelo
simples fato de A e C estarem em equilibric com um mesmo corpo B. De outro lado, se a crianga néo lidar
com varios casos concretos nos quais é possivel verificar propriedades transitivas, dificilmente podera des-
envolver esta opera¢do mental e perceber sua necessidade 16gica; sendo assim, n3o serd capaz de aplica-la a
contextos diferentes e a situages anilogas. Por exemplo, ela poderd até explicar o que ocorre quando uma
bola de bilhar A se choca com um conjunto de bolas iguais enfileiradas B, C, D, em termos da passagem de
uma mesma “quantidade de movimento” de A para B, de B para C e de C para D, de “modo transitivo”, sem
que as bolas intermedidrias B ¢ C tenham que se movimentar nécessariamente.

E possivel, também, compreender-se porque é rapidamente construida por uma crianga a idéia de que o
“peso” de um corpo se conserva frente as mudancas de posigcdo, de base de apoio e até de forma, desde que
ela consiga relacionar peso com a quantidade de matéria que constitui o corpo (que por sua vez ¢ invari-
ante para tais mudangas).

Entretanto, toda essa evolugdo ndo parece afetar a caracterizagdo do peso como sendo uma propriedade
“Intrinseca” dos objetos, independentemente das interagdes gravitacionais destes com a Terra; a interagdo
gravitacional parece constituir uma idéia explicativa muito dificil e abstrata, totalmente fora da perspectiva e
do alcance intelectual das criancas. Portanto, € possivel introduzir este fendmeno somente mediante uma
intervengéo externa de tipo cultural e social (por exemplo, na escola).

Recentemente tem sido focalizada uma tendéncia do conhecimento que vé a crianga apenas construindo
generalizagOes empiricas limitadas, sem se preocupar muito com a compatibilidade com outras idéias e mo-
delos que constituem o seu repertério intelectual

E importante o professor conhecer e utilizar didaticamente a “ciéncia das criangas” dos seus alunos,
formada na vida e trazida para a escola, assumindo que os alunos também tém os seus modelos, as suas teo-
rias, construidos a partir de situagdes concretas do seu cotidiano, e que esses conceitos ou modelos muitas
vezes ndo coincidem com os cientificos. O professor deve, ainda, tentar realizar a aprendizagem e promover
mudanga conceitual com atividades incluidas como parte das aulas, e ndo como rotinas semelhantes ao tra-
balho usual com manuais didaticos.

O avango da ciéncia e da tecnologia é, por si s6, um argumento que justifica os Fundamentos Tedrico-
Metodolégicos do Ensino de Ciéncias para o Curso de Magistério.

Passamos a conviver com mudangas nas areas da ciéncia e novas tecnologias, que favorecem o ensino
através do uso da informética, da multimidia, de software especificos para a educagéo, rede Internet, correio
eletrdnico, etc., € as escolas passam a contar com esses produtos tecnolégicos, disponiveis no mercado.

O Curso de Magistério pode acessar a essas novas tecnologias, através de equipamentos modernos, fa-
zendo com gque esse apoio tecnoldgico ofereca uma aprendizagem permanente, capacitando o aluno a apren-
der assuntos de seu interesse.

Hoje, os novos desenvolvimentos computacionais sugerem que a escola seja, antes de tudo, um ambiente
inteligente especialmente criado para a aprendizagem, onde os alunos possam construir os seus conhecimentos,
segundo os estilos individuais que os caracterizam no campo da ciéncia, simulando eventos do mundo natural e
imaginério. Estas inovagées possibilitam uma mudanga no papel do professor, liberando-se para ser mais um
orientador, um desafiador e equilibrador, & procura da informagéo e do conhecimento com seus alunos.

Apontamos alguns recursos metodolégicos, sugeridos pelos professores atuantes nos Cursos de Ma-
gistério de Santa Catarina, enfatizando que as ferramentas mais poderosas da educagio moderna, para qual-
quer idade, sdo a tecnologia pedagégica em geral e os estudos computadorizados em particular, inovagdes
estas que devem constar, prioritariamente, nas reivindicagdes dos educadores. Lembramos que a criatividade
evolui durante os primeiros anos de vida, antes mesmo de a crianga comegar seu ensino formal no Ensino
Fundamental. H4 que se ter sempre & mio uma variedade de métodos pedagégicos e equipamentos computa-
dorizados de facil manejo, ja desde a Educagio Infantil, pois estes estimulam na crianga novos talentos ¢
desenvolvimento cognitivo, antes de ela aprender a ler e escrever.
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e Aulas praticas (experimentag¢fio com base em desafios constantes, langados pelo professor, as certezas
estabelecidas da crianga, scbre o mundo ¢ sobre si propria) combinando elementos préticos e material
tedrico;

e Pesquisa de campo (com orientagdo do professor, didlogo constante e avaliagdo durante o decorrer da
mesmay;

» Aulas demonstrativas (com questionamentos, confrontos entre colocagdes feitas pelas criangas, desa-
fios as respostas dadas, etc.);

¢ Elaboracdo e analise de textos (exercicio da produgéo escrita, da criagdo do pensamento, da liberdade
de expressdo, do argumento cientifico, etc.);

e Aulas simuladas (onde o aluno possa se colocar como coordenador e participe ativo do processo ensi-
no-aprendizagem, melhor compreendendo o papel de seu professor e o'seu propric neste ato);

» Visitas (conhecimento de locais que possam auxiliar na compreensio de determinados conteddos en-
sinados em aula);

¢ Entrevistas (troca de informagdes, enriquecimento cultural, etc.);

e Promogdo de debates, mesas redondas, painéis, semindrios ¢ outros eventos (participacdo ativa em
eventos que envolvem uma série de atividades educativas);

e Montagem e discussdo de projetos (exercicio da técnica de elaboragio de projetos, organizagio de
procedimentos, determina¢do de metas a alcangar com o trabalho cientifico, etc);

» Recursos tecnoldgicos (facilitam o trabalho do professor e permitem o desempenho independente de
cada aluno):

- Andlise e discussdo de videos, programas na TV Escola, Teleconferéncias, programas de TV e de
computadores, etc.; '

- Manipulagdio de software pedagégicos e simuladores;

- Filmes ilustrativos.

¢ Trabalhos em equipe (dindmica de grupo capaz de envolver a todos e fazé-los participar ativamente,
criando um ambiente mais socializado, de respeito miituo, de colaboragdo, de troca de idéias, etc);

¢ Utilizagdo de jogos lidicos, com cardter formativo (associar estudo e prazer, sendo a tarefa do pensar
um ato agradével na escola, e indissociada do fazer).

¢ Outros.

5.AVALIACAO

A avaliagdo, em Ciéncias, deve levar em conta que assim como a formacao cientifica € continua, este
processo também o €, e deve ser permanentemente realizado nic apenas em momentos terminais, como apds
temas trabalhados, meses e anos finalizados, on mediante a necessidade de atender exigéncias administrati-
vas da escola, etc.

O desenvolvimento de capacidades e de preferéncias individuais em cada estudante deve ser considera-
do primordial na avaliagfo. Ao ser permitido as criangas participarem sua forma de construir ¢ de adianta-
rem seu ritmo proprio de aprendizagem, alcangando o nivel que lhes seja mais favordvel e dentro de suas
condigoes, serd facilitado a elas realizar o maximo de seu potencial.

Certamente, com ensino individual o aluno melhor progride em ritmo préprio, mas isto ndo tem sido f4-
cil de se conseguir pela impossibilidade dos professores de atender particularmente cada aluno. A solugéo
ideal em casos assim € o sistema computadorizado, que em muitos paises ganha forga, facilitando o trabalho
dos professores e permitindo a cada aluno manter um didlogo independente com o computador, enquanto
recurso tecnoldgico 4gil e enriquecedor. Sem esta condig¢@o basica, porém, os professores devem procurar
trabalhar os contetidos, utilizando-se de metodologias capazes de dar aos mesmos maior flexibilidade, para
que possam ser compreendidos pelos alunos e adaptar-se facilmente a qualquer plano de estudo, em qual-
quer escola.
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Avaliar ndo € utilizar-se de fita métrica ¢ medir, deste modo, quanto o aluno aprendeu. Avaliar é um
processo mais amplo e dindmico que envolve intimamente professor, aluno € conhecimento.

» O aluno ndo é um ser passivo, como uma maquina de xerox, ou fotogréfica, que copia e registra tudo,

tal qual seu professor lhe passa. Na relagéo pedagdgica entre os dois, algo deve ser ensinado para ser apren-
dido, e € neste sentido que a avaliagdo precisa ser feita, sem nunca esquecer que hd sempre o conhecimento
para ser conquistado ¢ também elaborado.

Avaliar é acompanhar e enriquecer o desenvolvimento do trabalho intelectual do aluno, movendo
seu pensamento a patamares de compreensdo cada vez mais elevados sobre o0 mundo e sobre si mes-
mo. Avaliar, entio, ndo é medir um amontoado de informagoes memorizadas, mas acompanhar um
processo de desenvolvimento da inteligéncia em acfio e preducéo.

A avaliagdo é, pois, indispensédvel no processo educativo, ndo podendo assim funcionar como fator de
exclusdo. Trata-se de um recurso que deve permitir ao professor melhor conhecer seus alunos - e a si pro-
prio, como pedagogo - , refletindo sobre o que deve fazer para superar as dificuldades apresentadas por eles
e fazé-los avangar na conquista e na produgéo do conhecimento.

Portanto:

 Na construgio do conhecimento, o “erro” deve ser considerado, na medida em que favorega uma in-

teragdo, desencadeando um crescimento tanto no professor quanto no aluno, bem como a recuperagio
continua e paralela deste, no processo ensino-aprendizagem;

» Os testes, provas, verificagdes orais, escritas e praticas, bem como a atribui¢do de notas e conceitos

devem servir basicamentre como elementos para auxiliar a resolver as dificuldades de aprendizagem
dos alunos € nunca como “meros” instrumentos de classificagdo, sele¢@o ou exclusdo dos mesmos.

Avaliar a produgio dos alunos nio significa jamais obrigi-los a pensar do mesmo modo que os profes-
sores, mas leva-los a pensar por conta propria, coerentemente, construindo a sua concepgdo de mundo ¢ de
homem que interfere nesse mundo.
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FUNDAMENTOS TE()RIQO-METODOL(’)GICOS DO
ENSINO DE HISTORIA E GEOGRAFIA

INTRODUCAO

O presente estudo é o resultado dos debates e atividades realizados no curso que aconteceu no transcor-
rer de 1996, nas cidades de Brusque e Laguna, para professores que lecionam a disciplina Fundamentos
Tedrico-Metodolégicos do Ensino de Histdria e Geografia, nas 3* e 4* séries dos Cursos de Magistério, da
rede estadual de ensino. Esta proposta expressa os anseios dos professores, pois € o resultado da aproxima-
¢do feita a partir das sugestdes por eles enviadas.

Os contetdos, a metodologia, as atividades, a avaliagdo e a indicagdo bibliogrifica aqui explicitadas,
devem subsidiar e nortear as agdes dos professores para que melhorem a qualidade de seu trabalho.

Os elementos teoria, método e técnica devem ser pensados e articulados entre si, visando a trabalhar a
disciplina na relacdo conteiido cientifico e cotidiano da sala de aula.

E importante considerar que o qué fundamenta as disciplinas Histéria e Geografia, da Educagdo Infantil
ao Ensino Médio, é o explicitado na produgdo do Grupe Multidisciplinar - Proposta Curricular, Edi¢ao 97.

Ressaltamos que esta proposta nio tem a pretensdo de se transformar em um receituério, mas, sim, em
 um objeto de constante reflexdo e reeelaboragdo. A maior preocupagfo é com a efetiva participagido dos
professores no trabalho de sala de aula, através da produgdo de conhecimento que sé a andlise da pratica
pode produzir.

1. EMENTA

s Fundamentos tedricos de Histéria e Geografia
¢ O homem e o estabelecimento das relagdes sociais de produgdo
o Organizagio sdcio-espacial
¢ Fundamentos metodoldgicos
. Proposta de ensino de Histéria e Geografia

2. CONTEUDOS PROQRAMATICOS E ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS
DO ENSINO DE HISTORIA E GEOGRAFIA

3° Série
e Fundamentos tedricos da Historia e da Geografia

- Teorias da Histéria
- Correntes da Geografia
- Ensino da Histéria e da Geografia

Esta unidade visa abordar questdes tedricas fundamentais para o entendimento das ciéncias Histéria e
Geografia, através de estudos bibliogrificos que subsidiem ¢ contextualizem estas disciplinas.

Com o processo de discussdo que se intensificou a partir da década de 70, houve uma grande preocupa-
¢do com as questdes pedagdgicas ligadas a ciéncia, proporcionando ¢ entendimento de sua importancia no
contexto escolar. Torna-se necessdrio estudar e entender as diferentes tendéncias pedagdgicas, tradicionais e
progressistas nos varios momentos histéricos, e a forma como estas se refletem hoje na escola. Neste senti-
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do, sugerimos a abordagem das correntes geogréficas (sistematiza¢do, escola francesa, quantitativa e criti-
ca), teorias da histéria (escola positivista, marxista e analles).

¢ O homem e o estabelecimento das relacées de poder nos modos de producio:

- Modo de produgéo primitivo

- Modo de producdo escravista.

- Modo de produgio feudal

- Modo de produgio capitalista - pensamento conservader, liberal e moderno
- Modo de produgfo socialista

O estudo das relagdes sociais de produgio permite o entendimento do vinculo que o homem manteve e
mantém com o meio e a sociedade, ao longo da histdria, através da articulag@o entre o espago, tempo, natu-
reza e cultura, mediante as relagdes sociais ¢ de trabalho. Esta abordagem busca compreender as especifica-
¢Ges da Geografia, como uma ciéncia que estuda a sociedade materializada no espago, e a Histéria, como
uma ci€éncia que estuda as relagdes da sociedade no tempo. E imprescindivel o estudo e a problematizacio
dos diferentes momentos histéricos, de forma nio linear. Deve-se enfocar o presente, problematizando-o,
percebendo o que permanece, o que muda, o que € simultineo, o que é diferente e, a0 mesmo tempo, as des-
continuidades e ripturas do tema estudado.

O estudo da sociedade capitalista deve dar conta, também, das contradi¢des do Estado contemporéneo,
frente ao processo de globalizagéo.

e Organizacio socio-espacial

- O Brasil como uma unidade nacional

- O Estado como unidade da Federagio

- O municipio como uma instancia politico-administrativa
- A comunidade e grupos sociais

- Histéria regional

Devemos considerar, através deste éstudo, a andlise de espago e tempo, articulando-a com sociedade,
trabalho, natureza e cultura, tendo em vista o referencial metodolégico na perspectiva global-local, da nocdo
de espago publico e privade e de espacgo individual e coletivo.

4* Série
¢ Fundamentos metodolégios

- Planejamento de Histéria e de Geografia
. Objetivos
. Conteuidos
. Atividades
. Recursos
Livro diditico
Materiais cartograficos
Materiais audiovisuais
Recursos tecnoldgicos
Fontes histéricas ...
- Nocoes bésicas de Histéria e de Geografia
. Aspectos cartograficos
. Observagao
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. Representagdo do espago

. Representagdo do tempo

. Orientac@o e localizagéo

. Espago absoluto e espago relativo
. Lugar ¢ posigio

. Descricdo e andlise geografica

Ao elaborar o planejamento para as disciplinas de Histdria e Geografia, deve ser levada em conta uma
compreensdo tedrica anterior, a respeito dos contetidos fundamentais destas &reas; portanto, Os recursos
utilizados, tanto o mais simples como aquele que utiliza as técnicas mais sofisticadas sdo ferramentas efica-
zes para a construgdo e execughio de projetos de ensino-pesquisa, desde que se estabelega a relagéo correta
entre contetido e forma. Dentro deste planejamento, trabalhar-se-4 com conceitos adequados 2 Educagédo
Infantil e séries iniciais, ndo numa perspectiva do especifico pelo especifico, mas na construgao e produgido
de nogdes de espago-tempo que deverdo ser ampliadas na medida em que estes conceitos adquiram uma
complexidade maior, importantes para o entendimento da realidade.

No intuito de tratar adequadamente os temas da Geografia e da Histdria, faz-se necessdrio considerar
nogdes basicas de cartografia, formas de fazer anilise geogréfica e determinados conceitos que sdo especifi-
cos a estas ciéncias, como as diferentes temporalidades, a representacdo do tempo, a representagio do espa-
¢o, lugar e posigdo, o fato histérico, o cotidiano...

® Propostas de ensino de Histéria e de Geografia

- Aspectos filoséficos
- Aspectos tedricos
- Aspectos metodoldgicos

O futuro professor deve estar ciente da importéncia politica de um curriculo e da forma como este se re-
flete na educagdo, através de um estudo comparativo das diversas propostas curriculares adotadas no Pais,
para que possa interferir no processo de aprofundamento e aplicagdo da Proposta Curricular de Santa Cata-
rina, nos seus aspectos filoséficos, tedricos € metodoldgicos.

3.AVALIACAO

Sendo a avaliagdo uma atividade inerente ao ser humano, é necessario termos clareza do julgamento de
valores que devem levar a uma tomada de decisdo. Para tanto, torna-se necessdrio refletir sobre: as transfor-
magdes tedricas e prdticas da Histéria e da Geografia ao longo dos anos; a maneira como os homens se or-
ganizam sdcio-espacialmente; a forma como sio organizados pedagogicamente os contetidos de Histéria e
Geografia; a apropriagdo dos diferentes conceitos; a transformagao individual e coletiva do grupo a partir de
sua produgdo.

Diante disso, devemos avaliar tudo e todos que fazem parte do processo: aluno, professor, cronologia,
instrumentos, etc. Portanto, nossa avaliagdo terd fungio diagndstica e coletiva. E importante termos consci-
éncia dos referenciais que orientam a nossa praitica. Nao hé receitas prontas. Uma avaliagdo de qualidade
caminha com o aluno no processo da descaberta e discute a necessidade do conhecimento para a melhoria da
qualidade de vida, através da agdo individual e coletiva para que a transformag@o se concretize.
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