160 PROPOSTA CURRICULAR (Histodria)

HISTORIA

CONSIDERACOES SOBRE A CONCEPCAO NORTEADORA

A Proposta Curricular de Histéria de Santa Catarina prop8e como objetivos gerais, alteracdes
significativas tanto na constituicdo e gestdo da escola publica quanto nas condicdes de trabalho e ensino
existentes. Considera-se que a gestdo escolar deva constituir-se por um projeto de ensino que envolva como
“equipe” todos os membros da unidade, em funcéo das indicaces do diagnostico dos problemas elencados,
das metas a serem atingidas ao longo do desenvolvimento do projeto, responsabilizando desta forma
funcionarios administrativos, docentes, direcdo, pais e alunos na eficacia do trabalho. Nesta dimensdo, a
avaliacdo do ensino/aprendizagem ndo pode ter um cunho finalista, isto é, uma avaliacdo apenas dos
resultados das atividades realizadas pelos professores, mas ser processual. Para isto deve-se partir de um
diagnoéstico “de entrada™ a partir do qual os professores identifiguem os conhecimentos que os alunos
trazem, determinadas informacgdes histéricas, temas e problemas. Deste conhecimento dos alunos, o
professor organizaré seu projeto de curso visando a alterar, modificar e completar os conhecimentos que ele
julgue necessarios.

A Avaliacdo deve mensurar a apropriacdo intelectual que os alunos realizaram ao longo do
desenvolvimento do projeto de ensino.

Nesta perspectiva a Proposta de Histdria — Versdo 88/91 — estd sendo redefinida para que se adapte
aos objetivos acima propostos. Deste modo, ela deve ser reordenada na dimensdo de uma concepgao de
Histéria que permita o entendimento da sociedade em suas diversidades historico-culturais, cujas
singularidades devem estar referenciadas tanto no ambito das dimensdes macro-estruturais, quanto
cotidianas. Deste modo, no que se refere as dimensbes simbolico-culturais, destacamos as contribuicGes de
Henri Lefebvre, de Nietzsche, de Bloch, de Febvre; historiadores franceses, como Jacques Le Goff e Duby;
ingleses, como Perry Anderson e Edward Thompson; assim como do italiano Carlo Ginzburg.

Dentre os historiadores brasileiros que trabalham segundo esta concepcdo, destacam-se entre outros:
Maria Odila Leite da Silva Dias, Fernando Novaes, Déa Fenelon, Francisco Iglesias, Katia Matoso, Carlos
Guilherme Mota, Caio Prado Junior, Edegar De Decca e Sérgio Buarque de Holanda.

Nessa concepcdo destaca-se o reconhecimento dos niveis histéricos do vivido, do refletido e do
concebido. No vivido, encontram-se 0s homens e suas experiéncias concretas. Trata-se do tempo imediato
que é observado a primeira vista, € a descricdo do que se vé sobre o tema. No refletido acontecem as
mediacdes entre o tempo imediato e a memoria que constituem as dimensdes temporais a serem resgatadas.
E o momento regressivo do método, no qual mergulhamos na complexidade vertical das relagdes sociais.
Trata-se de ir as fontes e datar cada elemento da vida material e social. O nivel do concebido define-se pelo
conhecimento historico a partir da reconstrucdo historiografica dos processos histérico-culturais, ou seja, a
partir dos referenciais teéricos do pesquisador, ele procede a compreensdo e analise do problema abordado.

Este conhecimento requer uma operacdo em diferentes temporalidades permitindo o entendimento
dos varios e simultaneos tempos que coexistem num fenémeno, movimento ou processo.

A producdo desse saber principia na identificacdo de um tema a ser investigado. Este tema s6 pode
ser formulado a partir da existéncia do problema que o referencia. A formulacdo do problema supde um
exercicio de recuperagdo historiografica em suas polaridades (isto é: o historiador classico que estudou o
problema e seus desdobramentos criticos) e a elaboragdo de hipoteses que serdo testadas pela pesquisa. Deste
modo, o presente mobiliza o processo de producdo deste conhecimento, ja que o historiador s6 recorre ao
passado para entender ou explicar o presente.

Essa forma de investigacdo do presente/passado/presente é intitulada por Henri Lefebvre de Método
Progressivo- Regressivo-Progressivo e sua explicacdo pode ser consultada na obra Sociologia Rural,
organizada por José de Souza Martins.

A solucdo do problema que a pesquisa propde, permite o reencontro entre o vivido e o concebido e a
abertura das varias possibilidades de superacdo que remetem ao devir ou ao novo tempo.
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Nessa dimenséo, na busca de superar o ensino de Histéria enquanto simples repasse de informacoes,
entendemos que o conhecimento historico € uma construcdo de varios sujeitos. Ha que se buscar, através de
projetos de pesquisa, uma melhor compreenséo do cotidiano das pessoas, possibilitando-lhes a capacidade de
se compreenderem enguanto sujeitos da sua histdria.

Pretende-se que a historia ndo seja apenas a introducdo de novos temas, mas também, a abertura para
novas abordagens sobre as tematicas convencionais onde sejam consideradas como histéricas ndo apenas as
experiéncias vitoriosas, mas também as vencidas que, muitas vezes, sdo mais ricas e reveladoras de novos
sentidos.

Desta forma, sera possivel viabilizar a interpenetracdo de contetdo/forma entre as relacdes
estabelecidas no cotidiano da Escola e o conhecimento produzido universalmente.

As categorias basicas a serem destacadas, sdo:

TEMPO

Esta categoria deve ser entendida em seus multiplos aspectos :

Tempo Cronoldgico — é uma das dimensfes a serem trabalhadas. O tempo do rel6gio, do passar dos
dias, dos eventos, da seqliéncia dos meses, dos anos, etc. que seguem calendarios diferenciados como o
gregoriano, o chinés, o judaico, cujas datacdes diferem por histéricos referenciados pela religiosidade e pela
cultura.

Tempo Historico — é o tempo do significado dos processos de desenvolvimento técnico, produtivo,
das dimensfes consideradas relevantes pelos grupos dominantes em oposicdo aos dominados em
determinadas sociedades.

Nesta categoria, temos o tempo circular que define a l6gica das comunidades agricolas (plantio,
crescimento, colheita): nascimento, desenvolvimento e morte, e os tempos diacrdnicos, ou seja, moderno x
arcaico, antigo x novo.

Estas dimensGes de tempo coexistem num mesmo lugar e época. Numa cidade moderna e
informatizada sobrevivem as demais nog¢oes em expressdes de grupos especificos. Na histdria tradicional ou
positivista ha uma Gnica compreensdo do tempo. Esta supde uma natural superacdo dos tempos ciclicos,
circulares e antigo pelo tempo moderno definido atraves da evolucdo da técnica.

A concepcéo de historia definida nesta proposta, analisa as multiplas dimensdes do tempo de modo a
capturar o sentido da superacdo das nogles anteriores para a compreensdo dos multiplos e simultaneos
tempos histéricos.

Como exemplo disto podemos considerar que um homem comum que vive numa cidade moderna e
opera sua conta bancaria com um cartdo magnético, fruto da nova revolucdo industrial, vive no tempo
moderno.

Entretanto, pode também viver o tempo circular (referenciado por inimeras crencas religiosas) ou o
tempo arcaico de suas concepcdes sobre a vida, a natureza e seu passado. Estas dimensdes explicam o modo
contraditorio do vivido e a relacdo entre a memoria e a insercdo historica dos sujeitos sociais. Ao historiador
e ao professor de Historia esta simultaneidade pode ser significativa no entendimento da diferenca entre sua
insercdo econdmica e mesmo produtiva e sua relagdo desigual nos niveis das crencgas, valores e mesmo da
acdo politica.

Entre o econdmico e o cultural ha varias dimensbes de tempo que impedem uma resposta mecanica
dos homens na histéria.

ESPACO

Esta categoria ndo pode ser dissociada da nogdo de tempo. O homem produz socialmente o espaco e
com ele articula seus modos de vida. Ndo é possivel encontrar a natureza sem o homem. A prépria paisagem
é fruto dos processos historicos sociais.

Deste modo, entender a espacialidade das relacbes sociais supde o reconhecimento das dimensdes
mais simples (lateralidade, verticalidade, horizontalidade) e devem ser percebidas pelas criancas na
formulacdo de representacGes em plantas e posteriormente em mapas, até as dimenses mais complexas do
urbano, das redes de comunicacdo, de ligacdo entre os espa¢os ou mesmo as redes subterraneas de agua e
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esgoto ou metrd. Ha ainda espacos significativos nos niveis politicos, culturais, religiosos e ou educacionais.
A escola é um espaco que pode ser decodificado em sua complexidade.

A rua e o bairro; a edificacdo e os lugares atribuidos a varios papéis vivenciados na institui¢do; a sua
relacdo com o municipio, Estado e com o Pais. Suas diversidades étnico-culturais que remetem a outros
lugares e tempos e a relacdo entre o espaco publico e o espa¢o privado.

RELACOES SOCIAIS

Esta categoria central para o estudo da Histdria, uma vez que interessa a este campo do conhecimento
as transformacdes e os significados das sociedades humanas. Deste modo deve-se trabalhar a maneira como 0
homem se organiza e se relaciona nas diferentes épocas e espacos, de modo a introduzir nesta nocdo as
dimensGes de classes sociais, papéis sociais e 0s conflitos decorrentes de interesses antagdnicos na sociedade.
Além disso é necessario perceber nas relages sociais o sentido da ideologia (visdo de mundo) da classe
dominante e as formas por ela encontradas para transformar seus valores particulares em valores universais.

Deve-se ainda ressaltar como as classes subalternas organizam suas resisténcias contra 0s
imperativos dominantes e analisar se estas resisténcias promovem rupturas superficiais ou profundas na
dominagdo. Deste modo a nogdo de revolucdo passa a ser fundamental para indicar a superacdo de uma
dominacdo exercida por uma formacgédo econémico-social em direcdo a construgédo de outra.

RELACOES DE PRODUCAO

As sociedades humanas organizam-se em funcdo do atendimento de necessidades materiais, culturais e
religiosas. As necessidades materiais envolvem formas produtivas que definem papéis sociais. As primeiras
divisOes referem-se a género e idade e paulatinamente foram sendo complexificadas por interesses e hierarquias.

As sociedades americanas pré-conquista apresentavam formas mistas entre o sentido religioso e as
fungdes de abastecimento, por exemplo, na Meso-América, os astecas dominavam a comunidade maior
referenciada pela cosmogonia do sol e as aldeias coletivizadas pelo trabalho igualitario. Entre estas e a
teocracia do chefe supremo existiam tributos em espécie e servicos que representavam relacdes de poder e de
reciprocidade entre ambas. O templo maior armazenava os tributos e os distribuia para as aldeias nos
momentos de escassez. Dai o sentido do sol e da vida.

Na antiglidade classica os escravos representavam o poder do império e ndo eram compulsionados pelo
nivel econbmico, mas pela derrota militar. Eles ndo estavam responsabilizados pela producéo.

Na Europa Ocidental entre os séculos VIII e XIV a compulsdo dos servos se dava pelo principio da
origem e da limpeza de maos e sangue. Ele era peca chave na demarcagdo territorial e esta devia obrigacdes e
vassalagem para ser parte do territorio.

Na sociedade moderna a hierarquia passa a ser definida pelo dinheiro. Os homens dividem-se em
proprietarios dos meios de producédo ou da forca de trabalho. Neste segundo estdo aqueles que se dedicam as
atividades produtivas e os que realizam servicos. Formam-se assim as classes sociais, categoria que pode ser
utilizada para as sociedades ndo modernas, com ressalvas. A nocéo de classes construida por Marx e Engels
permite o entendimento do conflito(luta de classes) e abre um campo novo para a analise das relacdes de
produgdo. Entretanto, estes autores ndo reduziram esta nogdo ao nivel da producdo. Em obras como os
Grundisses, a ldeologia Alema ou mesmo no 18 Brumario, Marx chama a atencdo para as subjetividades que
colocam concretamente problemas e impasses entre a vida econdmica e os demais niveis dos interesses no
vivido. Os homens fazem a Historia, mas ndo segundo sua vontade pessoal. Valores, crencas, cultura,
interesses em conflitos também fazem os homens e a Historia. Trata-se portanto de superar as nogles de
falsa consciéncia, niveis de consciéncia (atribuido pelos dirigentes sobre as massas) formulado por correntes
Leninistas, Luckacciana ou Goldmanianas pela nogdo de experiéncia formulada pelo marxista inglés Edward
Thompson.

Esta nocdo permite compreender que as experiéncias dos varios grupos sociais revelam a consciéncia
de classes. Ela é parte do vivido e por ele os homens lutam e transformam as sociedades.
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COTIDIANO

Esta categoria deve ser trabalhada em duas dimensdes: o cotidiano como produto da sociedade
moderna onde a separagdo entre o trabalho e a criagédo cultural promovem a quebra da totalidade, 0 homem
compartimentando trabalho manual e intelectual cuja relacdo com o tempo se da de forma linear (a repeticdo
diaria de um fazer alienado) e a cotidianeidade que permite o reencontro dos tempos desiguais e simultaneos,
espaco das resisténcias e do vivido.

Os homens atuam no cotidiano. Nele esta todo o potencial de rebeldia, mas também os controles, a
alienacdo e as formas de dominacédo. Trabalhar com a no¢édo de cotidiano supde sair do nivel do aparente (as
coisas sdo 0 que aparentam mas também ndo sdo) e penetrar na esséncia dos fenbmenos. A anélise das
contradi¢des propicia a reflexdo critica sobre o cotidiano e desvenda os conhecimentos significativos sobre o
vivido.

E neste processo que as reflexdes historicas e historiograficas permitem projecbes sobre o devir, e
para tanto, cabe ao professor formular hipéteses sobre as multiplas possibilidades abertas pelos homens no
tempo imediato. Assim comparando cotidianos e cotidianeidades diversas poder-se-a garantir aos estudantes
instrumentos de reflex&o sobre o futuro.

MEMORIA E IDENTIDADE

A memoria é um atributo pessoal e absoluto. Ela indica como 0 homem se relaciona com o passado e
quais os elementos significativos deste passado. Ela indica niveis de comparacdo, selecdo de valores,
hierarquia de acontecimentos da vida humana. A historia relaciona-se com as memdrias produzidas
coletivamente, ou seja, 0 que determinadas sociedades guardaram como referéncias do passado.

Na sociedade moderna o apego aos icones da memaria produziram espacos de preservacdo daquilo
que identifica um passado. Assim 0s museus sdo constituidos como lugares de preservacdo de memorias.
Entretanto neles ndo se pode encontrar o passado em suas multiplas dimensdes nas lutas e nos conflitos.

Portanto, a memoria € um elemento na recuperacdo histérica. Esta dimensdo permite encontrar a
subjetividade do individuo que fala do presente sobre o passado. Assim também, as histérias oficiais
representam a memoria da dominacao sobre o passado e sua relagdo conflituosa com as outras historias.

Se tomarmos como exemplo a idéia de Brasil formulada pelos artifices da independéncia,
encontramos 0s nexos da rela¢do entre memaria e identidade. As elites paulistas formularam no processo de
independéncia uma relacdo com o passado pré-conquista através do indigenismo. Os “bravos” e
aristocraticos indigenas relatados naquele processo, uniram-se aos “valentes” portugueses dolicos louros no
desbravamento dos sertdes (os bandeirantes) e construiram um Estado civilizador contra a barbarie. Santa
Rita Durdo, no poema Y Juca Pirama, promove o casamento de Peri com a loura Dona Cecilia nas cortes de
Versalhes. José Bonifacio e seu grupo formularam a idéia de um Brasil unido (o pais continente) contra as
chamadas Republicas das Bananas (os paises independentes da América Latina). Esta idéia de civilizacdo
contra a barbarie produziu uma memoria ideologizada sobre o passado colonial e informou toda a
historiografia do final do século XIX até as primeiras décadas do século XX. Historiadores como Capistrano
de Abreu, Silvio Romero, Oliveira Lima, Oliveira Vianna reproduziram esta memoria do passado e
articularam as identidades das elites para além deste tempo.

As poucas vozes dissonantes ficaram esquecidas, e esta representacdo do passado, ainda informa um
significativo contingente da populacdo, ndo apenas entre as elites.

Deste modo a nogéo de identidade refere-se a pertencimento do sujeito a um determinado grupo ou
valores de grupos distintos. Trabalhar estas no¢fes supde a recuperacao histérica da producdo das memorias
e sua critica radical. Identidade e alteridade sdo categorias analiticas e como tal devem estar referidas ao
método dialético, ou seja, a construgdo efetuada por Marx.

Entretanto, entre as dimensdes da tese, sua negacdo e a constru¢do do novo conhecimento realiza-se
um didlogo intelectual entre o velho e o novo saber. A inteleccdo das nogcbes a serem trabalhadas na
formacdo historica supde generosidade do pesquisador/professor no entendimento das nogdes formuladas e
sua historicidade para a constru¢do de novas categorias. Ndo ha conhecimento sem o entendimento do
passado, definido a partir da analise do presente na formulacdo de novas categorias ou hip6teses. Negar a
contribuicdo do passado € um ato de violéncia contra a histdria, uma vez que as verdades apreendidas sdo
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parciais, ja que ndo se pode recuperar 0 passado tal como ele ocorreu (pretensdo dos historicistas alemaes
chefiados pelo positivista Otto Von Ranke).

Finalmente, 0 momento atual ndo permite a elaboragcdo de nova grande sintese, uma vez que 0s
processos sociais e politicos degladiam-se sobre dogmas do passado e propostas de futuro esquecendo-se do
presente como um tempo a ser decodificado. Assim, num mundo onde a apologia do mercado e da
globalizacéo projetam o fim da memdria e o esquecimento das singularidades, o estudo das macro-estruturas
e 0 debrucamento sobre a histéria local e a necessidade das pesquisas particularizadas passam a ser
determinantes para a resisténcia transformadora.

Ainda, nesta concep¢do de Histdria, ndo se pode entender o ensino como mera transmissdo de
conhecimento. Faz-se necessario o didlogo com a historiografia especializada, com os documentos histéricos
orais ou referentes a cultura material, fazendo do ensino de Histéria um processo ativo de producéo de novos
“saberes” e ndo apenas a vulgarizacdo ou difusdo de saberes ja consagrados. Para que os alunos se apropriem
do conhecimento a producdo deve ser estimulada, através da formulacdo de hip6teses que deverdo ser
tratadas pela pesquisa e anélise do material coletado.

O ensino da Histdria deve incluir o processo de comparagdo através da estimulacdo da controvérsia.
O fato s6 se materializa pela multiplicidade dos significados a ele atribuido, tanto no nivel do vivido como
no concebido. Nao héa verdades absolutas, uma vez que a singularidade dos processos se produz no outro e
indica como determinada sociedade, grupo social e/ou individualidade se qualifica na relagdo com o mesmo.
A alteridade decorrente desta apropriacdo-superacdo permite o reconhecimento dos valores positivos ou
negativos de uns sobre os demais. Os europeus, por exemplo, definiram seu modo de ocupacdo dos
continentes americano e africano na diade civilizacdo versus barbarie.

As culturas autdctones foram desqualificadas e incorporadas de modo subalterno no processo
colonial, dando hegemonia para o europeu que se fez poderoso por ter tomado do outro os elementos centrais
de sua cultura, uma cultura rica, diversificada e singular. A desqualificacdo produzida reafirmou o poder
desses colonizadores.

Assim, os significados singulares dos processos histdrico-culturais precisam ser tratados no ensino
de Histdria através de centralidades moveis, onde as dimensdes econémicas, sociais, politicas e culturais
devem ganhar relevancia. Além disso, 0 conhecimento s6 sera apropriado se envolver nesse processo as
dimensdes subjetivas das paixdes e dos sentimentos.

CONSIDERACOES SOBRE OS CONTEUDOS PROGRAMATICOS
EDUCACAO INFANTIL

Nesta fase escolar, 0 conhecimento historico deve centrar-se na auto-identificacdo da crianca e dos
membros de suas relagBes proximas.

Assim, trabalhar 0 nome da crianca e as razdes que permitiram essa nomeacao iniciard um processo de
descoberta de momentos de sua vida onde os adultos, através de narrativas, descrevem o passado. A descoberta de
momentos em que os outros decidem e valorizam a crianca introduz uma dimens&o de presente e passado que ndo
podera ser apropriado nesta fase escolar, mas que engendrard as dimensdes de um tempo a ser descoberto. As
histdrias infantis podem servir de instrumento para que a crianca reflita sobre tempos desconhecidos.

Os procedimentos pedagdgicos devem garantir também a compreensdo do antes e do depois; do
préximo e do distante; e da dimensao temporal de semana, més, ano.

Do mesmo modo, as funcdes de espaco devem ser trabalhadas inicialmente na perspectiva das
lateralidades e dos olhares horizontal e vertical.

A proposicdo desses sentidos permite a elaboracdo de plantas da sala de aula, da escola, do trajeto de
casa a escola, do bairro e da cidade.

Através da oralidade e dos registros pictdricos o aluno deve ser estimulado a elaboracdo de cenas que
relacionem tempo e espaco.

As nogdes do cotidiano e relagdes sociais devem brotar das identificacbes de papéis sociais que
envolvam a escola e o lugar em gue vivem.

Estas nog¢des iniciais devem ser continuamente trabalhadas de modo a ndo produzir distorc¢des.
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ENSINO FUNDAMENTAL

A proposta de 1988 a 1991 seccionou em dois ciclos a 12 parte do Ensino Fundamental, objetivando
trabalhar nas duas primeiras séries a historia do aluno e suas dimensfes mais préximas. Entretanto, ao formular
temas e subtemas perdeu esta dimensao abrindo orientagdo para aspectos que se afastam do objetivo proposto.

Deste modo, consideramos que a centralidade na histéria do aluno e da classe permitird o
entendimento de lugares, funcdes sociais, relagbes de trabalho e de producdo que diferenciardo os conteidos
a serem trabalhados.

O professor deve inserir nos seus procedimentos de trabalho as pesquisas, historias e fontes
documentais (certiddo de nascimento, casamento, fotografias, cantigas, brincadeiras, etc...) que o orientem na
elaboracdo de atividades para a discussdo das nogbes definidas nesta fase escolar. Partindo da realidade
préxima, como a rua, o bairro, a crianga vai tomando consciéncia de todos os aspectos da vida cotidiana e de
outros tempos presentes em nosso dia-a-dia.

As atividades sobre esta realidade possibilitam a elaboracdo de conceitos mais complexos, tais como:
espaco, tempo em suas multiplas dimensdes.

Nesta perspectiva, ndo se consegue atingir o publico e o privado com os elementos apresentados.
Entretanto, estas noc¢des poderdo ser iniciadas pelo reconhecimento da escola e seu lugar.

Nas 3% e 42 séries a proposta 88/91 define um conjunto de temas que oscilam entre o estudo das
dimens0es histdricas locais e regionais, bem como de temas que remetem para a recuperagdo historica de
circunscricdo colonial e nacional. Deve-se ressaltar a impossibilidade dos professores destas séries de
trabalharem os conteldos historicos da especialidade do professor de Histdria. As dimensGes metodoldgicas
e historiograficas necessarias ndo estdo disponiveis na formacédo do professor generalista.

PropGe-se, deste modo, que nas séries referidas o estudo da Histdria se fixe na recuperacéo histérica
do Municipio e do Estado no presente e que as dimensdes pretéritas sejam referidas por estudos do meio, do
patriménio cultural e de grupos étnico-culturais, através da histéria oral, da fotografia ou mesmo de
documentos escritos (jornais, revistas e documentos oficiais).

Nas séries terminais do Ensino Fundamental a proposta 88/91 retorna a divisdo cronolégica da
Histdria positivista, enfatizando Histdria do Brasil nas 52 e 62 séries e Historia Geral nas 7% e 82 séries.

Esta reafirmacdo ja presente desde a década de 1970 nos guias curriculares é anacrénica, uma vez
gue as mais variadas avaliacfes demonstraram o carater formal e linear desta abordagem.

O que se propde é um redimensionamento radical, na abordagem eurocéntrica e colonizada desta
dimensdo. Deste modo, consideramos que as abordagens da histéria européia e mundial devam ser referidas
para possibilitar o entendimento das relages do Brasil e América no mundo e nao o inverso.

E preciso superar as contradicdes da abordagem que privilegia as historias oficiais de paises, regides
e continentes, para se debrucar na reflexdo da histéria do lugar em suas multiplas dimensBes temporais,
espaciais, conjunturais e estruturais.

Para maior clareza do que foi exposto acima, podemos indicar como tema geral para a 5% série a
“Diversidade Etnico-cultural” de Santa Catarina. A abordagem deste tema deve ser entendida como sintese da
histdria da vida e do lugar (Municipios e Estado) ja desenvolvidos nas 32 e 42 séries.

Na 5% série o reconhecimento das especificidades de Kaingang, Xokleng, Guarani, negros, luso-
brasileiros, espanhois, agorianos, italianos de Trento, Véneto, e Lombardia, alemées da Bavéria, hingaros,
tiroleses da Austria, poloneses, teuto-russos, japoneses, dentre outros, s&o centrais no entendimento da historia
catarinense.

Este mosaico de formacBes culturais nos remete para a histéria do lugar em relacdo as regides
originarias destes conjuntos sociais e para os diferentes momentos histéricos referenciados pelo confronto
destas culturas. Deste modo, a Historia de Santa Catarina se entrecruza com a Historia nacional e com as
varias regifes do planeta que interagiram com o pais nos processos imigratorios a partir do século XVI. A
presenca destes grupos em suas dimensdes historicas atuais reporta-nos a diferentes momentos do passado,
no entendimento das motivacdes que possibilitaram estes encontros de culturas. Mas ainda nos impde a
necessidade de reconhecimento daquelas culturas em seus lugares de origem e compreensdo das
transformacdes produzidas pelas adversidades ocorridas durante o processo imigratério.

Na 62 série pode-se elencar como tema central a ocupagdo territorial e os varios conflitos fundiarios.



166 PROPOSTA CURRICULAR (Histodria)

Partindo-se da acdo coordenada da luta pela terra no momento atual, recuperar a histéria dos conflitos que
tem sua origem na acdo missionaria sobre as areas indigenas e que se prolonga nos varios enfrentamentos
gue se produziram e ainda permanecem presentes nesta regido.

Na 72 série, 0 tema da cultura pode nos permitir o trabalho de reconhecimento e andlise das varias
tipologias culturais em diferentes momentos histéricos. Pela mdsica, literatura, artes plasticas, cinema, pode-
se recuperar a producdo cultural de Santa Catarina, brasileira e mundial.

O estudo das manifestacfes culturais permite articulagfes temporais (festas religiosas e outras); o
desvendamento das producBes técnicas (quimica das tintas, celulose para peliculas, maquinas para
fotografias, filmagens e projecdes); relacdes de producdo, transformacdo da arte em mercadoria e produto.
Também nos remetem para a recuperagdo de histdrias singulares como a da Itélia renascentista, da Alemanha
romantica, da literatura francesa, do cinema americano, do barroco mineiro, das festividades regionais do
Brasil, como o carnaval, o cordel, as folias de reis, a farra do boi, a bossa nova, dentre outros.

Na 82 série, pode-se finalmente buscar uma nova sintese, escolhendo-se o tema das relagdes sociais
de producéo. Para isto o estudo e a comparacdo das sociedades escravistas antigas e modernas permitirdo o
entendimento das singularidades das formagfes econdmicas, sociais e politicas como totalidades abertas e
em movimento.

O estudo das sociedades agricolas, por sua vez, possibilitard o entendimento e a comparagédo entre
sistemas fundados na dimensdo consangiiinea e nobiliarquica e sociedades hierarquizadas pela compulsao
econdmica. A analise do artesanato, da manufatura e do sistema fabril nos remeterd ao entendimento da
singularidade da transicdo feudal-capitalista.

A recuperacdo das formas produtivas existentes em Santa Catarina e nas demais regides do Brasil
sdo significativas e estdo inseridas na modernidade e na contemporaneidade. Este olhar, que parte do
momento presente e busca no passado a génese do seu sentido, realiza uma operacdo de entendimento das
permanéncias e mudancas do processo historico-social.

A modernidade constitui-se de modo a globalizar procedimentos produtivos, revolucionando a
producdo mundial. A Idgica da fabrica impulsionou as varias formas produtivas, que passaram a responder
segundo o seu ritmo e intensidade. Novas relacbes foram sendo efetivadas e aquelas existentes entre o
produto e os meios de producdo culminaram na formacdo de classes antagbnicas — a burguesia e o
proletariado — propiciando a existéncia de concep¢fes que separaram o pensar do fazer criativo.

O entendimento que parte do passado para o presente ndo permite recuperar 0s problemas atuais,
uma vez que eles aparecem ndo como engendramento de conflitos, mas como consequéncia de fatos
passados, reafirmando a mecénica linear de causas e consequéncias.

No ou n&o da alterag&o no perfil do trabalhador, que fora treinado no mundo atual, a nova revolucgdo
tecnoldgica exige um estudo profundo sobre a necessidade fordismo e/ou taylorismo, e adestrado para seguir
ordens e executar movimentos mecanicos. O chamado toyotismo exige um trabalhador capaz de tomar
decisbes e operar equipamentos de alta precisdo. Reduzindo a massa de trabalhadores em funcdo da
mecanizacdo e robotizacdo, a nova fabrica exige contraditoriamente, uma formacdo de “base solida” e
“critica”, mas expulsa do mundo do trabalho enormes contingentes populacionais que tém se transformado
em populacdo sobrante.

Esta nova fase do processo produtivo deve ser estudada como problema e seu entendimento deve ser
priorizado no estudo desenvolvido pela Histéria no final do Ensino Fundamental.

ENSINO MEDIO

A proposta 88/91 para o Ensino Médio afirma o sentido cronoldgico da Histéria e a linearidade da
articulacdo passado/presente.

Entende-se que essa énfase retira a possibilidade dos jovens entenderem o mundo em que vivem e
dimensionarem o0s varios e simultdneos tempos histéricos. A proposta secciona contetidos para cada uma das
séries e observa-se a auséncia da disciplina de Histdria na 32 série, em inimeras escolas do Estado. Deste
modo, os alunos ndo teriam possibilidade de estudos referentes ao século XX, fato de enorme gravidade na
formacdo dos mesmos.

Propde-se que no Ensino Médio o ensino de Histéria tome como ponto de partida a “nova ordem
mundial” do ponto de vista do Brasil e da América Latina, especialmente a geopolitica da globalizacdo em
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seus niveis politico e cultural. A formulacdo de temas e sua problematizacdo neste ambito permitirdo
retornos ao passado proximo e distante, tanto no aspecto geografico como no cronol6gico, e o
aprofundamento das nogdes desenvolvidas no Ensino Fundamental poderd estimular os alunos na
compreensdo da complexidade do conhecimento académico. Deste modo, abrem-se novas possibilidades na
escolha do campo académico e/ou tedrico referentes a sua opcao para profissionalizacéo.

Além disso, 0 ensino deve constituir-se como referencial critico para o reencontro da integridade do
humano, no vivido. Esta integridade necessita romper com os sentidos instrumental e funcional da educacéo,
para constituir-se na formulacéo de proposic¢des na direcdo da liberdade de pensar, de criar, de escolher e de
mudar as relacBes sociais existentes.

A presente proposta pretende preservar o0 método progressivo-regressivo-progressivo. Isto implica
em dizer ndo a linearidade tradicional e optar por uma nova temporalidade, ou seja, tomar um tema que diz
respeito ao cotidiano atual, problematizar este tema, remeté-lo aos diversos tempos da histéria passada e nela
buscar elementos que permitam uma melhor compreensao do tempo presente. Com isso pretende-se tornar o
aluno apto a compreender o seu cotidiano e qualifica-lo para intervir consistentemente sobre ele.

A remissdo dos temas ao passado historico nos permitird contemplar os temarios classicos dos
programas de Historia e, a0 mesmo tempo, possibilitard a compreensdo desses temas em funcdo da sua
importancia para a histdria presente dos nossos alunos. Permite aos alunos perceber como eles e seus iguais
estdo colocados nos diversos espacos (locais, regionais, nacionais e internacionais) e nas diversas
temporalidades presentes no cotidiano.

Nesta perspectiva o livro diddtico ndo pode mais ser adotado como condutor do programa e
sequéncia dos contetidos, mas sim, como um auxiliar no processo. O professor passara a utilizar o livro
didatico como um recurso a mais a auxilia-lo para melhor realizar a sua tarefa.

A partir destas colocacdes, passamos a sugerir alguns temas que dizem respeito a vida quotidiana
atual dos nossos jovens. Lembrando sempre que devem ser encarados como uma sugestdo e um exemplo e
gue o tempo destinado a cada tema, bem como a série em que devem ser debatidos, sdo do arbitrio exclusivo
do professor e do ritmo dos seus alunos.

DETALHAMENTO DE UM TEMA REFERENCIADO

NOS PRINCIPIOS DESTA PROPOSTA

1. TEMA: MOVIMENTOS CULTURAIS: TRADICOES TRANSFORMADAS

2. PROBLEMA

Santa Catarina esta inserida no mundo moderno, onde a industria cultural difunde um modo de vida
que ultrapassa fronteiras e valores homogeneizando a produgéao cultural como mercadoria (moda, mdsica, 0s
programas de radio e televisdo, etc.). Como atender os movimentos culturais deste Estado frente a esta

homogeneizagéo?

3. PROCEDIMENTO

3.1. Selecionar alguns fendmenos de industria cultural. Exemplo: moda; musica; programas televisivos

Representar estes exemplos como uma fotografia; perguntando sobre o valor atribuido ao produto.

Como este valor é difundido?

Como esta mercadoria é produzida?

Retroceder a histéria desta producgdo, no passado mais remoto desta forma industrial, comparar com
momentos anteriores onde estes valores ndo seguiam o modelo atual.

Exemplo: a formacédo da indUstria téxtil de Santa Catarina, suas relagGes de produgdo, sua insercao
no desenvolvimento do Estado, as cidades criadas em torno da mesma, 0s servicos complementares a ela
(tinturaria, estamparia, atividades dos designes, etiquetaria, etc.).
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Comparar este sistema industrial a Revolucdo Industrial na Inglaterra e ao inicio da Industrializacdo
brasileira.

Identificar neste processo a formacgédo étnico-cultural tanto da Inddstria de Santa Catarina, como das
cidades dai organizadas, destacando os valores e padrdes culturais de cada grupo e suas transformacdes.

Analisar a imigracdo e as migracdes tanto no sentido das razdes destes deslocamentos, da memoria
do que foi o lugar de origem, quanto das tentativas de reproduzi-los no novo espago.

Recuperar as tradi¢fes decorrentes das experiéncias anteriores e as reinventadas como elos
identitarios de agregacgdo dos grupos.

Selecionar alguns movimentos culturais do Estado.

Exemplos: Festas — Farra do Boi, do Rosario, Boi de mamao, do Tiro, Sdo Jodo, Reisado, Divino, CTGs.
Construgdo das cidades nos padrdes arquitetdnicos de origem dos varios grupos.

Manifestacfes religiosas (suas diferencas e seus modos de preservacao e difusao).

Representar estes exemplos no momento atual como uma fotografia buscando a maioria diversidade
possivel.

Retroceder a origem dos exemplos escolhidos recuperando os processos historicos destes grupos.

Estudar o sentido da colonizacdo ibérica em Santa Catarina destacando as alteracfes no modo de
vida da populagdo autdctone e a introducéo da escraviddo negra.

Recuperar o neo-colonialismo europeu no século XIX e a imigracdo italiana e alema no embate da
Unificacdo Européia destes Estados.

Analisar a chegada destes imigrantes em Santa Catarina, as coldnias especificas criadas e o
desenvolvimento econdémico da regiéo.

Diferenciar os grupos étnico-culturais existentes através da ocupacdo do espaco, edificacdo das
cidades, suas festas e manifestacdes religiosas.

Comparar as festas e tradi¢Ges culturais atuais as originarias dos varios grupos.

Responder a problematica proposta no inicio das atividades sobre a homogeneizacdo e as
singularidades culturais de Santa Catarina através de uma sintese a ser produzida pelos alunos.

4. MATERIAIS

4.1. Caderno de anotagfes para que os alunos registrem os dados colhidos ao longo do projeto.

4.2. Textos: — didaticos;

para-didaticos;

jornais e revistas;

literatura;

depoimentos;

didrios de migrantes e imigrantes, etc.

4.3. Imagens — fotografias;

desenhos;

quadros;

filmes/videos.

4.4. Mapas e plantas dos varios lugares.

4.5, Entrevistas com personagens significativos.

4.6. Musicas (letra e melodias).

4.7. Os alunos devem ser estimulados a produzir materiais correspondentes, dramatizacGes e
“performances”.

SUGESTAO DE OUTROS TEMAS

A modernidade e o Estado Oligarquico.
A questdo fundiéria e a luta pela terra.
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Racismo e multiculturalismo.
O neoliberalismo e seus efeitos sobre a sociedade catarinense e nacional.
5- Os processos de desenvolvimento econémico, a questdo regional e os novos blocos.

EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS

Na Educagdo de Jovens e Adultos o ensino de Histdria pautar-se-a pelas proposi¢des formuladas
para o Ensino Fundamental e Médio. Compete ao professor selecionar, em consonancia com o nivel de
escolaridade dos alunos, temas, problemas e contetidos referidos neste documento.

O procedimento metodoldgico deve ser organizado em fungdo da maior necessidade destes alunos e
n&o na reducéo desqualificada de um ensino minimizado.

E necessario reafirmar que, nesta modalidade de ensino, o professor deve considerar que o aluno nio
escolarizado possui um saber complexo, no nivel do vivido, e que a operagdo cognitiva deve atuar de modo
enfatico, para permitir que a formulagdo do conhecimento escolar promova um encontro e interpenetragdo e,
portanto, a apropriacdo entre o vivido e do concebido.
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