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EDUCACAO E TECNOLOGIA

Uma técnica ndo se converte em uma ferramenta até que a saiba manejar
e Ihe aplicar a criatividade, a imaginacgao e o saber.
A M. Dugud (1981)

A TECNOLOGIA NUMA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL

O conhecimento compreendido como producado histérica préprio das relages sociais, sistematizado
e entendido como processo socio-cultural, oferece uma concepcdo de que as tecnologias sdo sinteses
produzidas nos diferentes momentos historicos da sociedade.

O conhecimento é um bem social — patriménio cultural coletivo da humanidade — o homem se
humaniza a partir da apropriacdo destes saberes que se da atraves das diferentes linguagens, que sdo formas
simbdlicas de mediagdo materializadas nas interagcGes socio-culturais. A linguagem a que nos referimos,
constitui-se como instrumento mediador em um processo histérico-cultural, tendo como fungdo a
organizacdo do pensamento e a formacgdo da consciéncia. Nesta perspectiva, Vygotsky (1984) afirma que a
palavra é 0 microcosmos da consciéncia.

A tecnologia entendida como uma das linguagens a que o homem se utiliza enquanto comunicagéo é
também uma construcdo social a qual se realiza e se amplia historicamente, servindo para a transformacao
das relagdes socio-econdmicas e culturais.

Segundo Marx, “a tecnologia revela o modo de proceder do homem com a natureza, 0 processo
imediato de producéo de sua vida material e assim elucida as condicdes de sua vida social e as concepcdes
mentais que dela decorrem” (Marx, apud Ruy Gama, 1987, p. 208).

As producdes tecnologicas que antecedem a Revolucdo Industrial, partindo da pré-histéria, onde o
homem inventou os primeiros instrumentos, eram empiricas — surgiram da préatica cotidiana — relativamente
simples. A maioria das pessoas detinham o conhecimento que estava incorporado a elas, pois as mesmas
baseavam-se em conhecimentos, habilidades e matérias primas locais uma vez que o contato e a
comunicacao entre diferentes culturas quando existiam, eram precérias.

A expansdo das atividades de navegacdo e comércio, em especial a partir do século XV, o
movimento de formacao dos estados nacionais europeu, a reforma religiosa, o iluminismo, o renascimento,
séo fendémenos que v&o criar condicdes materiais para a Revolugdo Industrial.*’

Esta conjuntura acarretou para parte da Europa, expandindo-se para todo o ocidente, uma mudanca
conceitual de homem, relacBes sociais e de trabalho, que determinaram uma nova forma de pensar a
educacdo. A reorganizacdo da producdo agora no capitalismo, transfere a base da economia centralizada na
producdo rural para a urbana industrial. Esta base material cria novas relagdes sociais consolidando o ideario
liberal. O crescente aproveitamento dos conhecimentos cientificos aplicados para produzir maquinas, como
por exemplo, a maquina a vapor, contribuiu de forma significativa para o primeiro momento da
industrializacéo.

Daquele periodo aos dias atuais, o desenvolvimento do conhecimento cientifico tem contribuido para
colocar em novas bases 0 modo de pensar e produzir inovagdes tecnoldgicas. Nesse sentido faz-se necessario
refletir sobre as formas de ensinar e sobre a producdo de materiais para uma educagdo comprometida com a
superacdo das desigualdades, conflitos e contradicbes postas na sociedade, sem perder de vista a diversidade
cultural. Por isso, é importante o aprofundamento das discussdes sobre mudancas significativas, produzidas nas
relacdes sociais, em cima das quais os individuos constréem sua subjetividade, sua capacidade de organizacdo
e entendimento destas relagdes, sua visdo de mundo e sua cidadania.

7 Ver capitulo da disciplina Histéria na Proposta Curricular de Santa Catarina/SED
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Contudo, o processo intelectual ndo é meramente subjetivo, pois este constroe-se nas mediagdes
sociais em contexto sdcio-econémico e histérico cultural concretos, dai a importancia de termos claro o
potencial metodoldgico que as inovagdes tecnol6gicas da atualidade apresentam e entendé-las como
mediacbes instrumentais'®, materializadas neste momento histérico.

Desta forma, o uso das tecnologias na educacao proporcionam novas relagdes de trabalho pedagdgico
que através da mediatizacio™® do professor oportuniza melhoria da qualidade social da educacéo.

A APROPRIACAO DA TECNOLOGIA NA PRATICA PEDAGOGICA

Qualquer orientacdo que venha a se colocar para o trabalho junto aos alunos, ainda que
eventualmente trate de aspectos especificos como, por exemplo, o uso de video ou de computador,
devera ser coerente com a concepgdo ja estabelecido para o conjunto da Proposta Curricular/SC De
acordo com tal ponto de vista, as atividades mentais determinadas pelas relagdes sociais, implicam na
compreenséo de que o processo de apropriacdo do conhecimento ocorre ao mesmo tempo® em que os
sujeitos desenvolvem-se culturalmente. “O processo inovador expressa a capacidade do homem em
transformar a natureza por meio do trabalho; a mudanca tecnoldgica é a exteriorizagdo desta
potencialidade” (KATZ, 1995, p. 9).

Desenvolver o Projeto Politico Pedagdgico, na perspectiva da Proposta Curricular, no contexto da
segunda metade da década de noventa, pressupde a incorporagdo das novas tecnologias como mediadoras
instrumentais na construcdo da praxis pedagogica. Isto implica numa postura ndo neutra ou apolitica, de ndo
fetichizagdo da tecnologia, mas sim numa compreensdo do seu processo historico de producdo, através da
atividade de trabalho.

Portanto, buscar o conhecimento atraves destas mediacdes instrumentais, materializadas nas
tecnologias, requer uma forma de trabalho coletivo na busca da unidade-totalidade do conhecimento, no
fazer pedagdgico. Ao contrario do que ocorre na producdo capitalista, onde a técnica estd somente a servico
da reprodugdo do capital, as tecnologias no trabalho pedagdgico devem estar a servico da ndo
competitividade mas de um trabalho solidario, de uma pratica coletiva interdisciplinar com qualidade social,
na perspectiva da transformacéo da sociedade.

Ao apontarmos nesta direcdo como uma orientacdo geral para a interagdo com a tecnologia, estamos
guerendo dizer que é necessario segundo Litwin, (1997, p. 33):

... encontrar, na tarefa docente cotidiana, um sentido para a tecnologia, um para qué. Este “para
qué” tem conexdo com o verbo tictein, com a idéia de criacdo, de dar a luz, de produzir. Como
docentes buscamos que o0s alunos construam o0s conhecimentos nas diferentes disciplinas,
conceitualizem, participem nos processos de negociacdo e de recriacdo de significados de nossa
cultura, entendam os modos de pensar e de pesquisar das diferentes disciplinas, participem de
forma ativa e critica na reelaboracgdo pessoal e grupal da cultura, opinem com fundamentagdes que
rompoam com O Senso comum, debatam com seus companheiros argumentando e contra-
argumentando, elaborem produc@es de indole diversa: um conto, uma enquete, um mapa conceitual,
um resumo, um quadro estatistico, um programa de radio, um jornal escolar, um video, um
software, uma exposicéo fotogréafica, etc.

Para que ndo sejamos acusados de ingenuidade, necessario se faz entender a educagdo enquanto
dependente de uma sociedade marcada por interesses antagdnicos, onde nem sempre ha convergéncia sobre a
necessidade de um processo educativo voltado para a constru¢do de uma cidadania critica, dificultando
com isto, a concretizacdo de tal propésito. Nem sempre se trata apenas de ter uma boa proposta, pois embora

18 Mediagao Instrumental: Ferramentas que o homem interp@e entre ele e a atividade trabalho.

¥ Mediatizagdo: Relagéo sujeito-sujeito nas relagdo sociais e/ou de ensino aprendizagem.

% para aprofundamento na quest&o de aprendizagem e desenvolvimento, ver Vygotsky, L S. A Formagao Social da Mente: o desenvolvimento dos
processos psicoldgicos superiores Martins Fontes: S.P., 1989, cap. .6 .
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desfrutemos de uma autonomia relativa no espaco escolar, existem condicdes objetivas que insistem em
desarticular até, as vezes, diretrizes politicas declaradas em programas e projetos educacionais. Assim, a
consecucao de uma proposta ndo é apenas questdo de boa vontade, mas também de muita organizacao e luta
em prol das diretrizes que consideramos as validas em nossa concepcéo politica e ética.

Vale dizer que a compreensdo do binémio Educacdo e Tecnologia significa ter clareza que de nada
adianta termos em nossas médos a Ultima geracdo de determinados artefatos tecnoldgicos, mas sim, ter no
profissional da educacéo o principal ator no processo ensino-aprendizagem. Se ele deve ser problematizador,
mediador, inventivo, transformador dos conhecimentos cientifico, histérico e culturalmente produzidos pela
humanidade, deve-se também reconhecer que entre outras necessidades a capacitacdo deste profissional, que
é agente de mudancas, tornem-se prioridades para que 0s objetivos educacionais sejam devidamente
alcancados.

E fundamental que a escola, o professor e o aluno, tenham clareza de quais sdo os fins ou os
motivos®’ da atividade de ensino e de aprendizagem, contextualizem seus objetivos, definam as acdes e
procedimentos necessarios para a consecucdo desses fins e considerem 0s objetos ou recursos disponiveis
(tecnologias) para o trabalho escolar, partindo de uma analise critica da realidade, criando condicdes para a
formacdo da consciéncia critica comprometida com a transformacao da sociedade.
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